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Abstrakt

Cilem této prace je najit odpovéd na vyzkumnou otédzku, zdali je doméaci
vzdélavani rovnocennou alternativou standardnimu vzdélavani, které na-
bizi systém verejného Skolstvi. Tohoto za&méru je dosaZeno za pomoci
analyzy vybranych publikaci, které se zabyvaji testovédni doma vzd&la-
vané mléadeZe za pomoci standardizovanych testd SAT, ACT, ITBS a TAP,
oproti kontrolni skupiné tvofené zaky primdrniho a sekundérniho Skol-
stvi v USA. Kromé& rozboru dosaZenych vysledkt v standardizovanych
testech znalosti, Jje rovnéz diskutovadna problematika deficitu socia-

lizace u doma vzdélavané mléadezZe.

Klic¢ova slova

doméaci vzdélavani, John Holt, socializace, SAT, ACT, ITBS, TAP, stan-

dardizované testy

Abstract

The aim of this thesis is to find the answer to the research question
whether home education is an equivalent alternative to standard edu-
cation offered by the public education system. This goal is achieved
by analyzing selected publications dealing with testing home-educated
youth using standardized SAT, ACT, ITBS, and TAP tests, as opposed to
the US primary and secondary school control group. In addition to the
analysis of achieved results in standardized knowledge tests, the
issue of socialization deficit in home educated youth is also discus-

sed.
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homeschooling, unschooling, K - 12, socialisation, John Holt, SAT,

ACT, ITBS, TAP, standardised tests
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Uvod

Tematicky Jje tato préace strukturovand do péti kapitol, kdy prvé
dvé se zabyvaji historickym vyvojem domaciho vzdéladvani v USA. Prvni
kapitola ptribliZuje vyvoj od koloniédlniho obdobi az do roku 1900, na
ni navazuje druhd& kapitola kladouci si za cil blize priblizit vyvo]
doméciho vzdélavani ve 20. stoleti se zhodnocenim soucasného stavu,
at jiz z pohledu legislativniho, tak i z pohledu trendové analyzy
poctu studentt. Treti kapitola je vénovana samotné metodice védecké
préace, z hlediska kvalitativniho a kvantitativniho wvyzkumu. Ctvrta
kapitola se zabyva kvalitativnim zhodnocenim zavérl plosSného testovani
uc¢astnikd domaciho vzdélavani za pomoci standardizovanych testd odpo-
vidajici na vyzkumnou otéazku, zdali jsou Zaci domaciho vzdélavani
néjak znevyhodnéni v roviné intelektudlnich rozvoje oproti svym vrs-
tevnikim navs$tévujicim Elementary School a Junior High School (zkra-
cené K-12, tedy Kindergarten - 12 grade). Poté nésleduje analyza a
syntéza publikaci kvalitativniho vyzkumu, zde Jje zodpovézena otazka
zdali se u absolventd doméciho vzdélavani neprojevil deficit sociali-

zace oproti konvenéné vzdéldvanym vrstevnikim.

Motivace

Samotnd inspirace timto tématem se u mé€ zrodila po zhlédnuti
zaznamu prednasky Jaroslava DusSka, filmovy a divadelni herec a propa-
gator toltécké zivotni filosofie, kterd v nasi spolec¢nosti zalozZzena
na konzervativnim zédkladu zapadni filosofie plsobi ponékud provoka-
tivné, se zde =zabyvad myS$lenou, zdali je stadtem definované a Yrizené
standardizované Skolni vzdélavani opravdu tim nejlepSim pro prirozeny
a Gplny rozvoj lidské osobnosti, zda zde nedochézi k deformacim lidské
osobnosti at jiZz intelektudlniho nebo emociondlniho rozvoje (Jaroslav
Dusek a Nevychova: Rozhovor, 2014)

Dalsim motivem pro hlubs$i prlzkum tohoto tématu byla preference
absolventtd domadciho vzdélavani americkymi univerzitami, které se mezi
témito individui snazi odhalit unikdtné premy3lejici talentované je-
dince a ziskat je pro vysokoSkolské studium formu stipendijnich pro-
grami (Homeschool Scholarships, 2019). Zde univerzity necili pouze na

to, aby v takové selektivni populaci doma vzdéldvané mladeze naSly



kvalitni studenty, budouci perspektivni absolventy, ale aby zde odha-
lily potencidlni talenty s naprosto unikdtnim mySlenim, JjejichZz krea-
tivita je do znac¢né miry utvarena prirozenymi volnimi procesy bez
vétsiho zédsahu tradic¢ni vzdélavaci autority v podobé ucitele, ktery
zadky ndsilné formuje dle predepsaného ndrodniho vzdélavaciho kurikula.

Zde bych lehce parafrazoval vyrok Miltona Freedmana, nositele
Nobelovy ceny za ekonomii, ktery z hlediska rozvoje kreativity svych
studentld vyslovil mySlenku, Ze na nové, a tedy zcela prevratné tresSeni
néjakého spolecenského problému neptrijdou absolventi univerzit, je-
jichz mysl byla po dobu studii formovédna naprosto stejnymi dogmaty a

mySlenkovymi postupy jako u generace pred nimi.
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1 Domaci vzdeélavani v USA - Home-
schooling

1.1 Definice domaciho vzdélavani (homeschoo-
lingu)

Domaci vzdélavani (v ceském Skolnim prostt¥edi znadmé pod nazvem
"individudlni vzdélavani") je alternativni formou vzdélavani, kdy Jje
dité vyucovano rodic¢i, nebo ucitelem (vychovatelem) jimi urcenym.
Budeme-1i se drzet oficidlni definice domédciho vzdélavani v USA, kte-
rou zminuje ve své dizertac¢ni praci A comparison of homeschooling and
conventional schooling: With focus of learners outcomes Dr. Ray ny-
néjsi freditel National Home Education Research Institute, je doméaci
vzdélavani v USA charakterizovdno tim, Ze vyucovany subjekt travi
vétsinu ¢asu z béZného Skolniho dne v domdcim prostfedi a je vyucovan
nékterym z rodic¢da, nebo povérenym ucitelem (Ray, 1986).

Oproti tomu standardni wvzdélavani je charakterizovéno tim, zZe
vzdélavany subjekt (dité) travi vétsinu vzdéldvaciho dne v soukromé
nebo statni instituci, a o jeho vzdélavani se staraji ucitelé ze statni
nebo privatni Skoly, tedy ne rodicde &i soukromy uc¢itel nebo vychovatel

(Watkins, 1997).

1.2 Legislativni zakotveni homeschoolingu v USA,
jeho podporovatelé a kritici

Stejné tak jako kaZda diskuse tykajici se celospolecenskych té-
mat, mezi které systém a filosofie vzdé€lavani bezesporu patti, v pri-
padé prezentace alternativy statem tizenému konvenénimu vzdélavani
prirozené najde své zastance a odpurce.

Mezi zastance mySlenky domdciho vzdé€lavani pat¥i predev3im sa-
motni rodide provozujici doméci vzdéldvani svych déti, ktefi se od
roku 1983 sdruzuji pod asociaci Home School Legal Defence Association
(HSLDA), kterd byla zaloZena pravnikem Michaelem Farrisem s hlavnim
tkolem pomdhat rodic¢lm v dosazeni domdciho vzdélavani svych déti v
legislativné nesjednoceném prostredi USA. Prvni uspeéchy ¢&innosti této
organizace se dostavuji v roce 1993, kde je Ustavnim soudem Spojenych
stdtl americkych povoleno domaci vzdélavani jako plnohodnotnd alter-

nativa standardniho vzdélavani.
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Timto aktem uUstavniho soudu dochazi k legalizaci domé&ciho wvzdé-
lavani v USA v legislativni roviné, ze strany rodic¢t JjiZ neni nutno
dom&dhat se povoleni pro domaci vzdélavani za pomoci vedeni préavniho
sporu vaci stéatu, avsak na Grovni vsech statd zatim nedoslo k vytvoreni
potfebné metodické podpory pro rodice zapojené v domacim vzdélavani.
Ani k definici a sjednoceni pravidel, které by méli homeschoolers
dodrZovat, proto tedy poZadavek na kazZdoroc¢ni prezkouSeni ve formé
standardizovaného testovani znalosti doma vzdélavanych déti a mladeze
existuje pouze v nékterych statech, rovnéz tak kontrola vstupni kva-
lity ovérujici, zda je rodi¢ vhodnym kandiddtem na provadéni domaci

vyuky, je vyZadovana pouze v nékterych statech.

Legend

B States requiring no notice
States with low

regulation

[ States with moderate

regulation

B States with high

regulation

Obrdzek 1 Mapa USA prezentujici miru regulace domdciho vzdélavani ze strany statu
(Homeschool Requirements in the US, 2019).

Tato nejednotnost pozadavkt na doméci vzdélavani ztéZuje praci i
samotnym vyzkumniktm, ktetri se problematikou domédciho vzdélavani za-
byvaji na celonarodni uUrovni, nebot napt. zdroje dat v podobé kazdo-
ro¢nich ovérovacich testl znalosti doma vzdélavanych déti a mléadeze
existuji pouze ve 13 z 50 statd USA. Nicméné i z hlediska postupného
narustu Uc¢astnikl domadciho vzdélavani je tomuto tématu vénovana velkéd
pozornost v medidlnim a akademickém svété, da se tedy do budoucna

oCekavat posun ve sjednoceni pravidel doméciho vzdélavani v USA.
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Jak v odbornych akademickych kruzich, tak i1 v laické verejnosti
existuji rovnéZ odplrci mySlenky domdciho vzdélavani, kteri poukazuji
predevs&im na tyto moZné nedostatky.

. Domaci vzdélavani zvysSuje mozZnost zneuzivani ditéte,

. doméaci vzdéladvani neni plnohodnotnou alternativou standardniho
vzdélavani ve smyslu kvality erudice pedagogu, tedy détem a mlédeZi
vzdélavanym v podminkdch dom&ciho vzdé€lavani hrozi intelektudlni zao-
stalost oproti standardné vzdélavanym vrstevniklm,

. dalsi problém je deficit socializace, ktery vznikd diky absenci
t¥idniho kolektiwvu,

. neumérnd ekonomickd z&téz rodiny, kterd se rozhodne vzdéléavat
své déti v domdcim prosttedi ¢imZ je jeden z rodic¢l nucen zlstat mimo
zaméstnani,

. vznik socidlné a ekonomicky vyloucené tt¥idy ve spolecnosti, kteréd
diky absolvovani domaciho vzdélavani se poté neni schopna zapojit do
vétSinové spolecnosti zformované standardnim vzdélavanim (Watkins,
1997) .

Tyto argumenty vznesené proti zastéanclm domdciho vzdélavani po-
ukazuji na jistou neddvéru ze strany zastdncu standardniho vzdélavéani,
kteri wvidi dité wvzdélavané v domacim prostredi jako bezmocnou obéet
podrobenou izolaci, kterd stradd jak v oblasti intelektudlniho roz-
voje, tak i v oblasti socializace. Nebot vyucujici rodice nemaji pat-
fti¢nou kvalifikaci pro vyuku exaktnich a odbornych pfedmétl, navic
zdzemi rodiny nemiZe suplovat materidlové zabezpeceni 3kol v podobé
vybavenych laboratoti, télocvicen a dalSich specializovanych uceben.

Argumentace z hlediska deficitu socializace doma vzdélavanych
jedincll se ve verejném prostoru objevuje od roku 1983, je zminovana
hlavné obava, Zze déti vychované v klidném rodinném prostfedi nebudou
sto obstat p¥i konfrontaci s redlnym svétem, a tedy pro spolecnost pak
nebudou platnymi obcany.

Dalsi z negativnich pohledd na doméci vzdéladvani ma ryze ekono-
micky charakter a Jje zalozZen na domnénce, ze v pripadée uzidkonéni
domaciho vzdélavani dojde k rozvoji domédciho vzdélavani predevsim ve
venkovskych oblastech USA, kde diky velké geografické roztristénosti
se jiz venkovské Skoly diky nizkému poctu Za&kd na hrané stdtni podpory

a potencidlni odliv Za&kG z téchto &kol do domdciho vzdélavani mltzZe
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znamenat Jjejich konec. Neni tedy ptrekvapenim, Ze predev3im zéastupci
téchto Skol vyrazné broji proti rozvoji domaciho vzdélavani.

Proti rozvoji Homeschooling movement byla v roce 1995 vytvorena
nadace The national parent-teacher association, kterd vytvari zdénlivy
tlak na reformaci stévajiciho skolského systému smérem k argumentaci
zastancli domédciho vzdélavani, nicméné na druhé strané generuje ¢léanky
zamé¥ené na dehonestaci domaciho vzdélavani s tim, Ze skupina doma
vzdélavanych pochazi z ekonomicky dob¥e situovanych rodin a tedy tento
zpusob vzdélavani si oproti béZné populaci mohou dovolit (Watkins,
1997) .

Na druhé strané zastdnci a verejni obhdjci domaciho vzdeélavani

argumentuji za pomoci téchto zakladnich my3lenek.:

. VSeobecny pokles ve vzdélanosti populace v USA,

. Sledovany nartst nésili ve spolecnosti,

. Pokles v kvalité vyuky,

. Nedostateé&nost statnich Skol v naplnéni pozZadavkid kladenych ze

strany ocekdvani rodicdy,

. Rozvoj sociopatologickych jevl na stdtnich &koléach.

Z hlediska ideového boje jsou zastanci domédciho vzdélavani vyba-
veni obdobné silnymi argumenty, které jsou pouzivany proti nim, vét-
Sinou pouzivajic hmatatelné dukazy o poklesu urovné znalosti absol-
ventli, spolu s velmi medializovanym ruistem ndsili na statnich Skolach.

Z hlediska zhodnoceni celkové turovné vzdélanosti populace USA
byl v roce 1983 publikovadn vyzkumny ¢&lanek z University of Texas,
ktery se zabyva Urovni vzdélanosti bézZné populace v USA, kterd je zde
nazvana jako ,survival literacy"“ tedy jako bazalni Groven vzdélanosti
nutné pro preziti. Z této studie vyplyva, Ze 20 % obcant USA nedosahuje
ani Grovné zakladni gramotnosti, kterd je zde definovédna jako schop-
nost vyplnit bankovni pfikaz k pfevodu financénich prosttedk, nebo
vyplnéni formuldt¥e Zz&dosti ke zkouSce tridic¢ského oprédvnéni. DalSich
30 % populace je tyto zminéné Utkony schopno zvladnout za pomoci mensSi
asistence, tedy pouze zbyvajicich 50 % dokdZe ve spolecnosti fungovat
samostatné.

Obdobnéd studie byla provedena v roce 1990 v Kanadé, jejim zave€rem
bylo, Ze 16 % kanadské populace v produktivnim veéku mé& problémy s
prectenim véci, které potfebuji v kazdodennim Zivoté, ptricemz dalSich

22 % zvladé precist pouze véci pro né s JjiZ znamym (stale stejnym)
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obsahem. Z hlediska matematickych operaci jako je sc¢itédni a odcitéani
je pouze 56 % schopno provadét tyto utkony bez chyby (Watkins, 1997).

Z tohoto pohledu se kvalita vzdélavéani v USA I na celém severoa-
merickém kontinenté miZe =zdat dosti diskutabilni a o to vice Jsou
pochopitelné snahy rodict vzit vzdélavéani svych déti do svych rukou a
vytvorit tak doméci vzdéléavaci prosttedi, které v kvalitativnich oh-

ledech zcela ptred¢i to standardni.

1.3 Motivace rodicéd pro domaci vzdélavani

Z hlediska néstupu Skolni mladeZe do standardniho vzdélavani od
pomérné utlého véku ditéte, péti az 3esti let, Jje z¥ejmé, Ze jsou to
rodic¢e, ktetri pfedurcuji, zda bude jejich potomek vzdélavan v konven-
¢nim systému statniho $kolstvi, nebo mu dopteji alternativy v podobé
doméciho vzdélavani (Green, 2007).

Mezi primdrni otdzky tykajici se doméciho vzdélavani tedy nepo-
chybné patfi pozndni motivace rodic¢l pro volbu tohoto typu alterna-
tivniho vzdélavani pro své déti. Obecné vsak miZeme ¥ici, Ze poskytnuti
détem moznosti domaciho vzdélavani je pro rodi¢e mnohem narodnéjsi,
nez v ptripadé jejich svéfreni statnimu systému Skolniho vzdélavani. 7
toho lze soudit, Ze takovi rodic¢e projevuji vysokou osobni angazova-
nost ve formaci osudu ditéte a berou na sebe odpovédnost za jeho
intelektuédlni, moradlni a osobnostni vyvoj ve vSestranné vyvinutou lid-
skou osobnost.

Tato ¢innost je pro rodinu pomérné finan¢né naroc¢nd nebot plno-
hodnotné doméci vzdélavani predstavuje pro jednoho z rodic¢d préaci na
plny uvazek a diskvalifikuje ho tim z moZnosti navstévovat radné za-
méstnani a tedy tento vypadek v redlnych pfijmech rodiny je nutno
néfim nahradit, proto se ve vétsiné pripadl role uclitele v domécim
vzdélavani ujimaji matky, kdy otec na sebe bere veSkerou zodpovédnost
v materidlnim zabezpeceni rodiny.

Jednim z objektivnich davodd mize byt préace v zahranici, kterou
zastavad néktery z rodicl. Naptriklad vys$s$i manazZerské pozice v nadnéa-
rodnich firmach, které c¢asto rotuji své vedouci pracovniky po zahra-
nic¢nich pobockéch firmy zabranujice tak jejich predcasnému vyhotreni.
Z pripadl evropské praxe legdlné povolenych pripadt doméciho vzdéla-

vani jsou déti z tzv. kocovnych spolec¢nosti, jako je cirkus apod.,
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které maji povolenu vyjimku ze standardni Skolni dochazky i nap¥. ve
velmi striktni némecké spolecénosti, kde jsou déti neplnici Skolni
dochazku odebirdny do uGstavni péce (Neposilali déti do némecké skoly,
Amerika jim dala azyl, 2010).

V roviné subjektivnich d@vodd motivace rodic¢d pro domédci vzdéla-
vani mizeme identifikovat dva hlavni zaméry, ideologicky a pedagogicky
(Van Galen, 2016).

U rodic¢d s dominantni ideologickou strankou motivace sledujeme
predevsim vysoce akcentovany febtricek moralnich (ndboZenskych) hodnot,
jejichz hlavni motivaci je vést déti k témto hodnotdm i v ramci vyu-
covani. CehoZz miiZe byt dosaZeno pouze v prostfedi domdciho vzd&lavani,
kde Jjsou predavané znalosti a forma vyuky plné pod kontrolou rodicdy,
¢i wvychovatele a zaroven tomu napoméhd céstecnd izolace od okolni
spolecnosti diky ¢emuZ, se sniZzi mozZnost konfrontace vychovavanych s
Jinymi hodnotovymi systémy a nezac¢nou tak relativizovat sdélend dog-
mata.

Hodnotovy Zebtricek ndbozensky smySlejicich rodic¢a (Hahn, 1996):
1. Pomoci ditéti vytvorit léaskyplny a davérny vztah k Bohu.

2. Pomoci ditéti vytvorit léaskyplny a davérny vztah k rodidim a sou-
rozencum.

3. Pomoci ditéti vybudovat si silny moralni charakter.

4. Pomoci ditéti byt zdravou osobnosti, rozvinout vsechny dary a ta-
lenty od Boha.

5. Pomoci ditéti ziskat dobrou uroven akademickych znalosti."“

Je treba podotknout, Ze takto definovany Zebricek hodnot domaciho
vzdélavani je typicky pouze pro religidézné orientované rodice a mlze
byt v mnohem ateistic¢téji =zaloZené spolec¢nosti taktka nepochopen,
nicméné i novodoby rozvoj hnuti za propagaci domaciho vzdélavani v USA
je vyrazné spojen s aktivitami americkych protestant®, kte¥i histo-
ricky ptrirozené inklinuji k relativizaci zazZzitych dogmat a hledéni
vlastni cesty, tedy zde nejen v oblastech viry, ale v podobé vlastniho
vzdeélavani poskytujiciho alternativu k standardnimu vzdélavani.

V pripadé pedagogické motivace, vede rodice k domédci wvychove
klesajici uUroven absolventt standardniho Skolského systému, a proto
berou véci do vlastnich rukou a snazi se poskytovat vlastnim détem
vyuku v ovlivnitelné a odpovidajici kvalité, kterd jim zajisti bez-

problémové uplatnéni v budoucim zaméstnani, nebo na univerzité.
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Tento motiv domaciho vzdélavani, je v posledni dobé patrny prfedevsSim
v regionech se specializovanymi technologickymi zaméstnavateli, kteri
vyzaduji velmi kvalifikované zaméstnance na expertni urovni, proto
napf¥. v Silicon Valley v posledni dobé vznikaji doucovaci krouzky, kdy
se skupinka rodic¢t dohodne a v rémci této rodicovské aktivity doucduji
své déti predevsim v exaktnich védach jako je fyzika a matematika,
nebo i1 v technickych profesnich dovednostech, jako je programovéani,
nebot z pozice zaméstnanct v technologickych firmach wvidi, jakad Je
kvalita nové ptrichozich zaméstnanct a snaZi se tedy své déti na pro-
fesni Zivot lépe pripravit nez stévajici instituce stétniho Skolstvi
(State Organizations and Local Homeschool Groups, 2010).

Z hlediska pedagogického ptristupu v domdcim vzdélavani rodice
pfedevSim oceniuji individualizaci ,vzdélavaciho plénu“ konkrétnim po-
zadavklm vyucovaného. Flexibilni zménu c¢asu, metod a zpusobu vyuco-
vani, kdy pfrirozené v takto individualizovaném prostt¥edi m& rodic¢ jako
uc¢itel wvice casu na vyucované dité, neZ kdyz Je soucasti Sirsiho
kolektivu ve frontadlni vyuce, a tedy se mu miZe vice vénovat, vice s
nim o predklddanych problémech diskutovat a tak neustdle podnécovat
jeho pfrirozenou zvédavost. Nehledé na to, Ze tento zplsob vysokého
nasazeni ze strany ucitele je jedinym mozZnym pokud dité trpi néjakou
z poruch uceni apod.

Dalsi z velkych vyhod tohoto individualizovaného p¥istupu k vyuce
je témér okamZzitd zpétnd vazba od vyucovaného subjektu, které se s v
prostfedi standardniho vyucovani dosahuje pouze v pripadech examinace,
neformdlni ptistup v podobé rozhovoru zdka s ucitelem za GCelem poznani
zadkem osvojenych paradigmat moc ¢asto neprobiha. Z titulu této inten-
zivni, individualizované v prijemném prost¥edi probihajici domaci vy-
uky prameni pr¥irozend znalostni prevaha doma vzdélavané mladeze, kteréd
jJiz na konci K-8 dosahuje mnohdy znalosti a dovednosti standardné
vzdélavané populace v K-12 (Rudner, 1999).

Nékteré z rodic¢l pred volbou standardniho vzdélavani odrazuje
samotny zpusob hodnoceni, ktery Jje nastaven velmi perzekutivné, sna-
zici se nastolit jakysi systém odmén a trestl. Kdy odména v kolektivu
mnohdy vzbuzuje zavist a trest naopak u ditéte vede k navozeni strachu
a paralyzuje tak dité ve vlastni snaze védomostniho rozvoje, <&imz

zpusobuje zpomaleni rozvoje ditéte, neZ bude autoritativni uditel u
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ditéte vyménén a nahrazen ucitelem motivujicim, snazicim se rozvinout
vlastni snahu v cesté za vzdélanim.

Z hlediska samotné motivace pfristupu k uceni i John Holt, zakla-
datel moderniho domaciho vzdélavéani v USA, poznamenadvéa, ze dité se uci
nejlépe ne v prosttedi, kde je to po ném vyzZzadovano autoritou, ale v
prostfedi kde je stimulovédna a rozvijena détskd zvédavost a jsou mu
vytvoreny podminky pro jim fizeny vlastni rozvoj, bez vytvareni zby-
tec¢ného tlaku ze strany autoritativniho uc¢itele. Jediné tak vyucovany
dosahuje nejlepsich studijnich vysledkd ve smyslu intelektudlniho roz-
voje.

Tuto myS$lenku liberalizace vzdéavani se John Holt puvodné snazil
zaclenit do standardniho vzdélavaciho systému USA, ale postupem casu
u néj dochdzi k poznani, Ze stavajici systém vyuky na americkych
Skoldch je v Jjim zamySleném rozsahu nereformovatelny a proto séam
opousti pozici ucitele a dale své snahy investuje do vytvoreni alter-
nativniho vzdélavani, které publikuje v roce 1981, v praci nazvané
Growing Without Schooling, ve které je jiZz jako hlavni mysSlenka obsa-
Zena idea, Ze domaci vzdélavani je diky svému priznivému vlivu na
rozvoj osobnosti ditéte lepSim vzdéldvacim nédstrojem neZ verejné Skol-
stvi, které je zde prezentovano jako prost¥edi plné tyranie, kterd je
v oCich Johna Holta nejvétsSim zlolinem vykonaném na lidském mySleni a
duchu (Holt, 1977).

Mnoho rodic¢d nenahliZi na vliv socializace tf¥idniho kolektivu
vrstevnikd pozitivné&, nehledé na jejich napf¥. negativni zkuSenosti z
t¥idniho kolektivu, kdy dlouhodobé ¢&elili Sikanovani a jinym formdam
ostrakizace, at jiZz kvuli rasové nebo ndboZenské odlisnosti. Kolektiwv
stejné starych pro né neni podnétnym prost¥edim socializace jedince,
nebot je z jejich pohledu historicky neptrirozeny, jde tzv. proti pri-
rodé, kdy z hlediska prirozeného predavani =zkusenosti funguje vice
mechanismus napodoby, kdy mladsi kopiruji chovani star3ich a osvojuji
si tak zazité vzorce chovani. Tedy sdruzovani kolektivu stejné starych
je pro né umélym konstruktem, ktery pfrind$i az stavajici spolecnost,
kdy déti vychovavané v kolektivech stejné starych vrstevnikd se citi
jako slepy mezi slepymi a mimo ndpodoby usSlechtilych vzorct chovani u
nich dochazi spise k rozvoji patologického chovéni v podobé Sikany,

ztrdty z&djmu o vlastni vé&domostni rozvoj apod.
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Kromé jiZz zminénych ideologickych a pedagogickych motivi rodicu
rozhodujicich se pro zvoleni domédci vychovy pro své déti, je ve spo-
jenych stdtech americkych nutno vzit v potaz i tzv. faktor rodinny,
nebo komunitni. Tento vliv mlGZeme vysledovat napt. v rodinnych fir-
mach, kde se rodina snazi drZet pohromadé i v praci nebot Jjen tak Jje
zajisténo, Ze se mezi Jjejimi <&leny vytvori pevné pouto mezilidskych
vztaht, které zcela jisté prispivaji ke kvalitnimu Zivotu.

Predstava, Ze se dité brzy osamostatni a odstéhuje se mimo komunitu
svych blizkych je pro nékteré rodice nepreferovand volba, proto je
ditéti nabizena préce v rodinné firmé a samotné doméci wvzdélavani je
vhodnym prosttfedkem jak toho nenadsilné dosdhnout a vychovat si tak

kvalifikovaného a loajédlniho pracovnika (Whitehead, 1993).
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2 Historie domaciho wvzdeélavani v

USa

PrestoZe dnes spolec¢nost nahlizZzi na domaci vzdélavani jako na od-
lisnost od zajetych zvyklosti, jako na odchylku od toho co je normélni,
vyboceni ze stereotypu, vzdy tomu tak nebylo. Pokud jde o USA az do

prelomu 19. a 20. stoleti prevlédal spisSe opadny model.

2.1 Pocatky spojené s kolonizaci Spojenych stata

Béhem 16. a 17. stoleti, tedy béhem prvnich staleti kolonizace
Severni Ameriky, bylo zcela béZné, Ze zakladem vzdélani déti nebyla
verejna, ¢i soukromd Skola. Naopak tento zadklad vzdélani spocival v
pozorovani schopnosti a zvyklosti rodinnych pfislusniku a nasledném
napodobovani a vlastnim osvojeni téchto dovednosti. Je pomérné slozité
pfesvédc¢ivé urc¢it, na kolik byla americkd spolec¢nost zapojena do pro-
cesu doméciho vzdélavani, ale nékteré dlkazy ukazuji na to, Ze vice
nez polovina déti byla vzdélavadna v domdcim prosttedi. Pokud jde o
oblasti studia, béhem 16. a 17. stoleti se setkdvame hlavné s vyukou
¢teni, psani, socidlnich dovednosti ale i aritmetiky a zédkladd viry.
Vyzkumy ukazuji, Ze alesponn v ptripadé cteni, vykazovali déti vzdéla-
vané doma stejnou UspésSnost jako déti vzdélavané ve 3koléach (Gordon,
1990) .

Pomérné silnym faktorem vedoucim k udrZovani domaciho vzdélani
byla 1 cirkev. Kolonisté si sebou pfrinesli viru, kterd podporovala
rodinu jako semknutou, zédkladni stavebni jednotku spolecnosti a rodice
stavéla do pozice autorit, které je hodné nasledovat (Lawrence A.
Cremin. American Education, 1972). Vira nejenze byla samostatnym pred-
meétem k vyuce, ale byla c¢asto zahrnuta i do ostatnich oblasti wvyuky,
naptriklad pro vyuku c¢teni se pouzivala bible atd. (Lawrence A. Cremin.
American Education, 1972).

I pres rlGzné vyzkumy, Jje pro nas dnes stdle velmi tézké udélat
si presny obrazek o tom, jak tato vyuka probihala, kolik c¢asu ji bylo
vénovano nebo snad jaké existovali ucebni pomicky a zda byly pouzivany

jen ve $kolach nebo i v domacim prostredi atd.
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2.2 19. stoleti - 1. polovina 20. stoleti

I béhem 19. stoleti bylo domaci vzdélavani ve Spojenych stéatech
stédle velmi béZnym. V roce 1870 jen 65 procent vSech déti mezi patym
a sedmnactym rokem navsStévovalo néjakym zplsobem vzdélavaci instituce.
Samozrejmé navsStévnost téchto instituci dramaticky klesala se vzras-
tajici ndrocnosti, vétSina studentd proto navstévovala jen zakladni
stupné. Co se tyc¢e dna stanovenych pro Skolni dochézku, i zde existo-
vala velkd odlidnost od dnedni doby. Jednalo se pouze o 78 dnt v roce.
To stédle znamenalo, Ze vétsinu c¢asu travila mladez doma se svymi
rodic¢i, takze i tak rodina stédle hrédla rozhodujici roli ve vzdeéléavéani
dalsich generaci.

Ale ani v domédcim prostfedi si nemiZeme predstavovat regulérni
Sestihodinovou vyuku, prolozZzenou kratickymi pauzami ke zlepSeni kon-
centrace a odpoledne s domacimi ukoly. I kdyZ bylo vzdélani dulezité,
jesdté dalezitéjsi bylo zajistit obzivu pro rodinu, a pokud byl nékdo
¢lenem rodiny, slusSelo se, aby pomohl. Hlavni wvyukovou osnovou tak
byla prace na farmeé, v rodinném obchodé ¢i v otcové dilné. Socidlni a
moradlni dovednosti se zdokonalovali na spolecnych mistech setkavani,
tam kde méli déti mozZnost pozorovat, poslouchat, ucit se, naptriklad
v kostele (Tyack, 1974).

S prichodem dal$i vlny pristéhovalctd se poméry ve spojenych stéa-
tech opét uvedly do pohybu a s timto pohybem ptrisel i1 jisty natlak na
vytvoreni “spolec¢ného Skolstvi”. Mnoho autorit té doby, mezi které
pat¥il i1 Horace Mann, pléanovalo vytvorit toto spolec¢né Skolstvi pod
vladni kontrolu, tak aby se stalo mistem pro pfedavani jednotné ame-
rické filosofie. Novéd americkd filosofie méla byt sdilena vSemi, bez
ohledu na rozdilnost ve vychové, vyzndni nebo puvodu (Rudy, 2016).

Tato mySlenka silné ovlivnila dals$i prubéh domdciho vzdélavani.
Nyni se tvofeni jednoty Americant nesoustfedilo na dospélé obyvatele
Spojenych statt, kterym se nové mySlenky samozfejmé podsouvaji hure,
ale na déti téchto jedinct, jejichZ mysSleni se v tak malém véku ovliv-
novalo mnohem snédze (Glenn, 1988). Prostrednictvim tohoto statem kon-
trolovaného Skolstvi chtéli vybudovat novou generaci Americant, vy-
chovdvanou podle spole&ného vzoru, tak aby kazdy jedinec splnoval
pfedobraz dobrého Americana tvorici fungujici spolec¢nost. Déti by méli

byt do jisté miry izolovani ze svého domaciho prost¥edi a misto toho
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Jjim méla byt podsouvadna tato nova spolecnd ideologie, tak aby z nich
byli vychovani obcané spravné zpusobili pro chod statu (Glenn, 1988).
Predstaveni této nové vize se samoztejmé neobeSlo bez odplrct
(Carper, 2007). Mnozi byli velice znepokojeni neptriméfenou koncentraci
moci v rukou stétu. To Ze by mél stat drzet v rukou odpovédnost za
vzdélani déti, tvoreni nového mysSleni i charakteru nové generace bylo
znepokojivé (Glenn, 1988). Ti, kteri obhajovali tuto kontrolu skolstvi
stdtem, nakonec skonc¢ili ve vedeni protestanskych a fimskokatolickych
Skol s pomérné kolisajici kvalitou vychovy. A dokonce v 70. letech 18.
stoleti byli stdle vice vnimédni jako neameric¢ti (Carper, 2007).

Prvni vetrejnd 3kola ve spojenych stédtech byla otev¥ena azZ v roce
1820 ve staté Massachusetts. Do té doby vétsinu vyuky ve spolecnych
Skolach zajistovaly vzdélavaci instituce jako komunitni a c¢erno3ské
Skoly, latinské nebo soukromé instituce pro majetnéjsi tridy. Mezi
pocadtkem kolonizace Spojenych statlh a rokem 1820 je vice neZz 200 let
kdy mlzeme v Americe hovo¥it o tom, Ze vyuka probihala hlavné v domacim
prostfedi, nemiZeme ale rozhodné jesté mluvit o modernim homeschoo-
lingu.

Po zavedeni vetejnych Skol domédci vzdélavani rychle upadalo. Mezi
lety 1899-1900 bylo na néjakém typu vzdéldvaci instituce ve Spojenych
stdtech zapsano 72 procent déti ve véku mezi péti a sedmnécti lety. V
této dobé pocet dni, kdy se konala vyuka, stoupl na 99. Tento trend
déle pokracoval a poclty studentl, ktetri byli vyucovani vyhradné doma,

dramaticky klesaly.

2.3 Poc¢atky moderniho homeschoolingu

Kolem roku 1970 domaci vyuka ve spojenych statech jiZ témét¥ vymi-
zela. Kolem 87 procent vSech déti ve véku od péti do sedmnécti let
bylo zapsano na néjaky typ verejné Skoly, s tim, Ze pocet dni v roce,
kdy probihala vyuka, jiz ¢inil 162 (Ministerstvo Skolstvi Spojenych
statt 2010, 63-64). A témér¥ vSechny déti, které nebyly soucédsti téchto
87 procent, byly zapsany na néjakém typu soukromé Skoly. V této dobé
také vétsinu kontroly nad vetrejnymi Skolami drzel ve svych rukou stat.
Patricia Lines, kterd se aktivné vénuje studiu vyvoje domaciho wvzdé-
lavani, udava, zZe v 80. letech 20. stoleti bylo do domaci vyuky ve

Spojenych stdtech zapojeno pouze 13 000 studentl, coz tvorilo pouze
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0,03 procent vsSech déti ve S$Skolnim véku ve Spojenych stétech (Lines
1990) .

To, ze verejné Skoly byly stadle vice pod kontrolou vléady, vedlo
ale také k tomu, ze se vyuka odvracela od véci, které se drive pova-
zovaly za nepostradatelné. Mezi nimi se nachdzelo i nédboZenstvi. Toto
opomenuti spolec¢né s narlstem konzumace drog a kriminalitou ve Skoléach
vyvolavalo rozc¢arovani u konzervativnéji zaloZeného obyvatelstva, coZ
vyustilo k vytvofeni fenoménu kfestanskych Skol (Carper, 2007).

Prvni myS$Slenky o modernim domacim vyucovani se ve Spojenych sta-
tech objevuji na pocatku 60 let 20. stoleti. V prvni tadé se jednalo
o nespokojenou reakci rodicl, rozruSenych Spatnou kvalitou vzdélani
na verejnych 3koladch a naslednou uspé€snosti ¢i spisSe neuspésSnosti
jejich absolventd. Odrazujicim faktorem v pripadé vetrejnych Skol byl
také rozmach socidlné patologickych jevad jako Jje Sikana, néasili ve
Skolach nebo uzivani drog.

V roce 1964 se objevuje na scéné postava pedagoga Johna Holta,
uc¢itele matematiky. Ten si p¥ri své profesi moc dobte uvédomoval se-
lhavani Zaka ve Skole a snazil se hledat jeho priciny. Podle ného byla
chyba v tom, Ze vyuka ve Skolach byla zamé¥ena pouze na chrleni vyho-
vujicich osob do pracovniho procesu, nedavala zadny prostor pro
vlastni zvidavost Z&ku, pro osobni kreativitu ¢i z&jmy. Jeho néazor by
se dal shrnout vyrokem: “Lidé jsou veskrze ucenlivé bytosti. Uci se
radi, pottrebuji se uc¢it a jsou v tom dobri. Nepottebuji, aby Jjim nékdo
ukazoval, jak to délat, nebo Jje k tomu nutil. Co tyto wvzdélavaci
procesy =zabiji, Jjsou 1lidé, ktetri Jje chtéji tidit skrze regulace a
stdtem definovanou kontrolni administrativu.” Holt véril, Ze pokud je
¢lovéku ponechéna svoboda projevit se, svoboda zkoumat své vlastni
z&djmy za podpory Siroké sSkaly zdrojua, c¢lovék se nakonec zacne ucit
sédm. Tuto svou filozofii nazval unschoolingem.

Mezi rodic¢i vyvolalo rozruch hlavné vydani jeho knihy How Children
Fail, o tom, procC déti v systému vefejného vzdélavani selhéavaji (Holt,
1982) . Kniha vyvolala vlnu boutrlivych ohlast. V té dobé ovSem nehledal
zadnou alternativu k verejnym $kolam, pouze usiloval o zménu ve Skol-
ském systému. To se zménilo s jeho publikaci z roku 1976 s nazvem
Instead of Education: Ways to Help People Do Things Better. Tuto knihu
zakoncuje vétou, kterd jiz vice vystihuje jeho vysledny ndzor na ve-

ftejné Skoly: ,Povinnad Skolni dochézka - povinné uceni - je tyranie a
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zloc¢in proti 1lidské mysli a dusi. Kazdy, kdo se mu mlZe jakkoli vy-
hnout, at tak uc¢ini.™

Diky reakcim na tuto knihu se Holt sezndmil s mnoha lidmi, ktetri
ve Spojenych stéatech jiZz domaci vyuku praktikovali nebo jako on nebyli
spokojeni s urovni vetrejnych sSkol. V roce 1977 pak zacal vydéavat
Casopis s nazvem Growing Without Schooling (Holt, 1977).

Holtova kniha o samotném homeschoolingu nazvand Teach Your Own
byla poprvé vydana v roce 1981. Brzy se ale stala zakladni priruckou
domécich uc¢iteldt a v revidovaném vydani Jje vydavana dodnes (Holt,
2003) .

Dalsimi osobnostmi, které ovlivnily vyvo] moderniho domaciho
vzdélavani, byli Raymond Moore se svou manzZelkou Dorothy, oba s peda-
gogickym vzdélanim. Ti se pro zménu zabyvali tim, v kolika letech je
dité pripraveno na povinou Skolni dochazku. Na zakladé velmi rozsédhlé
studie provadéné mezi padesatymi a sedmdesatymi lety 20. stoleti do-
spé€li k zavéru, Ze vék 3est let je pro zahdjeni Skolni dochazky velmi
nizky, a to z toho davodu, Ze Sestileté dité jesté nemd natolik roz-
vinuty nervovy systém, aby bylo schopné zvladnout systematickou Skolni
vyuku. Dospé€li k zavéru, Ze idedlni vE&€k pro zahdjeni pravidelné Skolni
dochézky se pohybuje mezi osmym a dvanactym rokem zZivota, do té doby
by se mélo podporovat a rozumné usmérnovat vlastni zkoumani ditéte a
podavat odpovédi na Jjeho vlastni otazky. Moore povazuje pravé domov
za nejidedlnéjsi prosttredi k rozvoji a tento pristup nazval Home-
school.

Stejné tak jako Holt, tak i vyzkumy Raymonda a Dorothy vzbudily
velky ohlas. Poznatky o vhodném Skolnim véku shrnuji v knize ,Better
Late Than Early" vydané v roce 1975 (Moore, 1975). Jeho dalsi dvé
knihy vydané v 80. letech se vénuji homeschoolingu a staly se uzitec-
nymi pfiruckami pro domaci ucitele. Jednd se o tituly ,Home Grown
Kids" a ,HomeSpun Schools" (Moore, 1981) (Moore, 1982).

V 80. letech se situace pro rodic¢e praktikujici domaci wvyuku
zaCala zlepSovat. 0Od roku 1982 zacaly jednotlivé staty pracovat na
zadkonech povolujici vyucdovani doma. Mezi rokem 1982 a 1993 tak byla
domaci vyuka plné legalizovana ve 34 statech. Pred rokem 1982 bylo
totiZ moZné zadkonné vyucovat déti doma pouze v Nevadé a Utahu. V roce
1893 také zacind vychéazet casopis s nazvem Home Education Magazine,

ktery se stava podporou pro mnoho domacich ucitelt.
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Zaroven ve stejném roce, tedy 1983, se Gregg Harris, evangelicky
kazatel, inspirovany nazory manzelll Mooreovych rozhodne vydavat jiny
magazin, se jménem The Teaching Home. Harris ovs$em nevidi pozdnéjsi
nadstup do skoly za prilezitost ke svobodnému rozvoji ditéte, ale spise
jako prileZzitost ke vStipeni ktrestanskych zédsad jiz v raném véku. Jeho
pojeti homeschoolingu pomdhd k rozvoji ktestanskych domécich §Skol.
Tato odnoZz domadciho homeschoolingu zacinad vzkvétat.

V témze roce také vznikd organizace Home School Legal Defense
Association (HSLDA), kterd se zamétruje na domaci vzdélani, predevsim
v ktrestanském prosttedi a jeho pravni obranu. Zakladateli byli prav-
nici Michael Farris a Michael Smith, specializujici se pravé na domaci
hnuti kfestanské Skoly. Hlavnim cilem Dbylo chréanit rodice, kteri
chtéji své déti vzdélavat doma. Za ¢lenstvi v této asociaci se rocéné
platilo 100 dolarti, na opléatku za to byla rodicum garantovana pravni
pomoc v pripadé néjakého soudniho sporu. V roce 1995 vsak jiZz organi-
zace garantovala hrazeni vSech vyloh na soudni spory, jeji roc¢ni roz-
pocet ¢inil 4 700 000 dolaru.

Diky fungovani této organizace je v roce 1993 domédci vzdeélavani
legdlni ve v3ech 50 stéatech. Déti vzdélavané doma, ale samozfejme
muselil byt Fadné zaevidovany urady, prtbézné kontrolovany a museli se
Ucastnit zavérelnych zkousek.

V roce 1999 vydava Narodni rada amerického ministerstva Skolstvi
pro statistiku wvzdélavani (NCES) prvni zpravu, ve které Jje uveden
pocet doma vzdélavanych déti. Jednd se o 1,7 procent, coZ odpovida
850 000 studentim. Od poc¢atku nového tisicileti se dokonce objevuji i
vysoké 3Zkoly zamé€fené predev3im na studenty, kteri pochazeji z pro-
st¥edi homeschoolingu. To spolec¢né s faktem, Ze dnes JiZz existuje
pomérné silnd pravni a legislativni opora pro domaci vzdélavani,
stejné tak jako dobrad dostupnost rozliénych ucebnich pomicek, znaci

to, Zze tento trend bude v nasledujicich letech stale bé&ZnéjsSim.
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3 Metodika védecké prace

Hlavnim utkolem této prace je zhodnotit zdali je domaci vzdélavani
v USA prijatelnou alternativou k standardnimu vzdéladvani na vsech
Grovnich primdrniho a sekundarniho Skolstvi (Kindergarten - 12 grade),
toto vyhodnoceni je prirozené vedeno ve dvou hlavnich rovinéch.

V roviné rozvoje exaktniho logického intelektu Jje na zédkladé vy-
branych studii zabyvajicich se testovédni dovednosti za pomoci stan-
dardizovanych testt doma vzdéladvanych déti a mladeZe oproti jejich
standardné vzdélavanym vrstevnikim v kategoriich jako je <&teni, ve
smyslu porozuméni textu, psani v podobé slohovych cviceni na zadané
téma, matematickych dovednosti testovanych jako béZné matematické ope-
race spolu s feSenim slovnich uloh. Dale Jjsou v nékterych testech
zatazovany testovaci bloky z odbornych predmétli, jako je fyzika a
chemie, rovnéz je testovan vSeobecny prfehled, toto rozsitreni béZnych
testd je vSak mnohem casové naroc¢néjsi, proto je 1 pocet studentt,
kteri jej absolvovali v plné $i¥i nizky, sniZujici tak mozZnost sta-
tistické relevance vytvorit z téchto zavérl zobecniujici fakt apliko-
vatelny na celou populaci $kolou povinnych.

V roviné rozvoje emoé¢ni inteligence, &imZz Jje cileno na vyvraceni
¢i potvrzeni onoho, z profesiondlnich pedagogickych kruhtl stadle pod-
souvaného ,deficitu"™ socializace. Je vybrdno nékolik referencénich pu-
blikaci na téma socializace v domacim vzdéldvéani, které maji spise
charakter kvalitativniho vyzkumu, nebot se ve vét$iné pripadt jednéd o
tizené rozhovory, =ze zavért téchto dilcich kazuistik pak dochazi k
syntéze celkového zhodnoceni, zda dosaZeny stupen socializace na
arovni stejné staré standardné vzdéladvané populace vykazuje néjakého

vyrazného rozdilu.

3.1 Kvantitativni a kvalitativni vyzkum

Jak jiZz bylo v tGvodu této kapitoly zminéno, bude se v pripadé
porovnani uspésnosti studentd domdciho vzdélavani v roviné akademic-
kych dovednosti jednat o syntézu zavérd z referencénich studii vytvo-
Yenych na zédkladé kvantitativniho vyzkumu.

Jako kvantitativni vyzkum miZeme oznac¢it metodiku védecké prace,

kterd pri sbéru dat mad za cil popsat zkoumanou oblast.
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Kvantitativni metodou rozumime takovy sbér dat, ktery je zacilen
na velké mnozstvi respondentd. Tito respondenti odpovidaji na otézky
nejcastéji formou dotaznikd, nebo testd, které jsou nasledné, vétsSinou
elektronicky zpracovany a statisticky vyhodnoceny.

Oproti tomu kvalitativni wvyzkum oznacuje vyzkum, ktery se zamé-
fuje na to, jak jednotlivci a skupiny nahliZeji, chapou a interpretuji
zkoumanou skutec¢nost. Jako kvalitativni vyzkum vétSinou oznacujeme
takovy vyzkum, ktery p¥i zpracovani dat neuzivd statistickych metod a
technik. V tomto pojeti Jje v opozici k wvyzkumu kvantitativnimu, v
praxi pedagogického a sociologického vyzkumu jsou oba pristupy nej-
Castéji dohromady, kdy jeden je doplnkem druhého.

Nédsledujici tabulka uvadi hlavni rozdily mezi kvantitativnim a

kvalitativnim pojetim metodiky sbéru dat ve vyzkumné préaci.

Kvantitativni sbér dat Kvalitativni sbér dat
Vyzkumny vzorek ma velky po- | Vyzkumny vzorek mé& maly pocet
¢et respondentn respondentt
Vyuziva se predevsSim dotazni- | Provadi se ptredevsSim pomoci
kovych Settfeni osobnich rozhovorua
Zkouma problémy okrajovée Zkouma problémy vice do hloubky
Casové spide nendrod&ny Casové& vice narod&ny
Dedukce Indukce
Statistické zpracovani dat Nestatistické zpracovani dat

Tabulka 1 Rozdil mezi kvantitativnim a kvalitativnim vyzkumem z hlediska sbéru dat.
At se jiZz rozhodnéme pro ptristup kvantitativni, nebo kvalitatiwvni,

na pocatku vyzkumu je vzdy nutné polozit si hlavni vyzkumné otazky

(hypotézy), kterymi se budeme zabyvat, vice v podkapitole formulace

hypotézy.
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3.2 Schéma vyzkumného procesu

1. Definice problému - snazime se poznat problém, vyzkumny utkol v
celé jeho $iri, tak abychom mohli zvolit wvhodnou metodiku pro jeho
feSeni.

2. Formulace hypotéz - pro poznani stévajiciho stavu v hloubce po-
zndni nezbytné pro feSeni daného problému prechdzime k formulaci nu-
lové, event.. 1 alternativni hypotézy, kterou se nédsledné za pomoci
statistického testu (nap¥. studentova t-testu) budeme snazit potvrdit,
nebo vyvratit. Hypotézu formulujeme pokud mozno pred pozndnim zpraco-
vavanych dat, tak abychom se vyhnuli moZnym svodim vstupni k uUpravé
dat.

3. Vybér metody zkoumani - cileny vybér metody zkoumani na zékladé
predem znamych hypotéz, charakteru problému a dostupnych dat a tedy
hlavné, aby metodika zkouméni korespondovala s vy¥rcenou nulovou hypo-
tézou.

4. Sbér dat - chépeme jako proces ziskadvani odpovédi od respondentt
zvolenou metodou sbéru dat, at jiz dotaznikovych Setf¥eni, srovnavacich
testll, nebo v ptripadé kvalitativné voleného vyzkumu za pomoci ¥izenych
rozhovoru.

5. Analyza dat - zpracovani ziskanych dat, u kvantitativniho vyzkumu
aplikujeme metody statistického zpracovéni dat, u kvalitativniho se
zamérime spiSe na subjektivni stranku syntézy danych zavéra.

6. Interpretace zavérd - na zakladé zamitnuti, ¢i potvrzeni nulové

hypotézy mlzZzeme prejit ke komentd¥i danych zjisténi a zaveért.

DEFINICE FORMULACE
PROBLEMU HYPOTEZ
/N
INTERPRETACE VYBER METODY
ZAVERD ZKOUMANI

ANALYZA DAT SBER DAT

Obrdzek 2 Schéma vyzkumného procesu.
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Z hlediska srovnani kvantitativniho vyzkumu s kvalitativnim ma-
zeme tici, Ze kvantitativni vyzkum, poskytuje velké mnozstvi odpovédi
od dotc¢eného objektu zkoumédni, kdy na zédkladé statistického zpracovani
takto ziskanych dat mGZeme tyto poznatky pouzit k potvrzeni &i vyvra-
ceni nulové hypotézy a poté spravné interpretovat dosazené statisticky
podlozené zavéry.

Vysledky z kvantitativniho vyzkumu mohou byt pf¥ilis obecné. Ne
vzdy totiZz dokadZou popsat problém do hloubky, v tomto pripadé volime
spiSe kvalitativni pfristup, tak abychom poznali vyzkumny problém v
celé S$itri problému a neopomenuli tak dtlezité vlastnosti zkoumaného
vzorku, netrpéli takzvanou provozni slepotou.

At jiZz se rozhodneme pro kvalitativni, ¢i kvantitativni pf¥istup
k reSeni vyzkumného tkolu, vzdy bychom méli mit na mysli dobfe prove-
denou resSersi ,State of the art™ publikaci k danému tématu, toto néam
mize ulehc¢it situaci s néaslednym spravnym designem experimentu, tak
abychom neopakovali chyby ostatnich, nebo nezjistili, Ze dosazZitelnost

pottfebnych dat je miziva.

3.3 Formulace hypotézy

Hypotéza (fecky Uné6eocic hypothesis, princip, predpoklad) ve vé-
deckém vyzkumu znamend akceptovatelny predpoklad umoznujici exaktni
vysvétleni néjakého jevu. Jednd se tedy o exaktné zdlvodnitelny pred-
poklad mozného stavu skutecnosti. Na pocatku kazZdého védeckého poznéani
stoji domnénka, kterou hypotéza dale rozviji. Hypotéza vsSak musi byt
podloZena tadou podpurnych fakt® vytydujicich dalsi smérovani vyzkumu.

Hypotéza tedy vznikd tak, Ze patrdme po souvislosti mezi fakty,
v tomto procesu vétsSinou prichazime k zavéru, Ze dand fakta je moZno
vylozit nékolika rlznymi hypotézami, které jsou pak predmétem ovéro-
vani v dalSim zkoumdni. Hypotéza musi korespondovat s co nejvétsSim
poctem faktt, Jjichz se dotykd. Zaroven plati jednoduché pravidlo,
které rikéa, Ze jednodussi vysvétleni je vétSinou to nejpravdépodob-
neéjsi, tzv. pravidlo Occamovy bfitvy.

Rozlisujeme tzv. nulovou a alternativni hypotézu. Nulova hypotéza
je tvrzeni o nezndmych vlastnostech rozdéleni pravdépodobnosti sledo-
vané, pro nas ndhodné veliciny. VynaSime ji jako tvrzeni o parametrech

rozdéleni nebo tvaru rozdéleni pravdépodobnosti. Zatimco alternativni
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hypotéza je tvrzeni o neznadmych vlastnostech rozdéleni pravdépodob-
nosti sledované ndhodné veliciny, které popird platnost nulové hypo-
tézy. Rika, jakd situace nastava, pokud nulovd hypotéza neplati. Tes-
tovani hypotéz se tak zabyvd rozhodovdnim o platnosti stanovenych
hypotéz na =zdkladé pozorovanych hodnot sledované ndhodné veliciny.
Platnost hypotéz ovérujeme pomoci statistického testu, rozhodovaciho
pravidla, Jjehoz vysledkem bude, Ze nulovou hypotézu Hy nezamitame,

nebo naopak, nulovou hypotézu Hy zamitéame.

3.4 Nulova hypotéza

V této préaci je definovana obecnd nulova hypotéza o shodé stredni
hodnoty zkoumaného vzorku (doma vzdélavand mléadez) oproti celé (stan-
dardne€) vzdélavané populaci. P¥i pohledu na kvantitativni a kvalita-
tivni slozku této préace se pak rozpadd na dvé hypotézy.

Hypotézu o stejnych vysledcich ve standardizovanych testech testuji-
cich exaktni, logickou slozku inteligence spolu s v3eobecnym prehle-
dem.

Doma vzdélavana mlédeZz dosahuje p¥ri testovédni za pomoci standar-
dizovanych testl stejnych vysledki oproti stejné staré standardné
vzdélavané populaci ve Skolskych zatizenich v rozsahu K-12.

A hypotézu o stejné UGrovni dosaZené socializace, tedy Zadného regis-
trovaného deficitu.

Doma vzdélavand mladez nevykazuje Zadny rozdil v Grovni dosaZenych
socidlnich dovednosti oproti stejné staré standardné vzdélavané popu-

laci ve Skolskych zatizenich v rozsahu K-12.

3.5 Metaanalyza

Prvnim autorem terminu metaanalyza Jje bezesporu Gene V. Glass
(19706), ktery ji oznacduje jako kvantitativni p¥ehledovou studii, kde
na rozdil od primérni a sekundarni analyzy dat, kdy statisticky vy-
hodnocujeme primdrnéd data, nebo po obméné statistickych metod a opé-
tovnému vyuziti primdrnich dat takovou analyzu nazyvame Jjako sekun-
darni, ptri metaanalyze pracujeme jiz s vysledky mnoha puvodnich studii
a provadime jejich syntézu (Glass, 2016).

Dilezitd Jje selekce vhodnych publikaci, které se tykaji urcité
oblasti, urc¢itého problému a zaujimaji k nému metodicky konzistentni

pristup, vysledky takovych studii mlZeme v metaanalyze vhodné spojit
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a dosahnout tak vys$si statistickou silu, jelikoZz se s kazdou ptribyva-
jici studii zvysSuje velikost wvzorku a tim i1 vypovidaci hodnota celé
metaanalyzy.

Podstatou metaanalyzy Jje analyzovat (a nasledné syntetizovat)
mnohd vyzkumnd zjisténi, kterd se tykaji urcité oblasti, urc¢itého
problému (velikosti vztahu dvou proménnych, sily efektu terapie, atd.
Meta-analyza je metodologicky transparentni, Jje popsdn Jjednak zpusob
vyhleddvani studii a kritéria pro =zahrnuti studii do vybé&rového
vzorku, déle 1 proces vyhodnoceni dat) a formovat zavéry ve formé
statisticky testovatelnych vysledkli. Diky cemuz Je objektivnéjsi neZ

béZny prehled literatury.

3.6 Princip metaanalyz

Hlavnim principem metaanalyzy je agregace velkého mnozstvi rele-
vantnich dat z primdrnich studii, které, na rozdil od narativnich
prehledovych studii, které maji obvykle charakter studentskych kvali-
fikac¢nich praci a jsou mnohdy velmi zatiZeny subjektem zpracovatele,
od této prilisné subjektivity abstrahuji a oproti tomuto kvalitativ-
nimu zhodnoceni literatury stavi kvantitativni zhodnoceni za pomoci
statistickych metod.

Pradvé snaha o omezeni subjektivity autoru pti zpracovani prehle-
dovych studii narativniho charaktert dala v 70. letech min. stoleti
vzniknout metaanalyze, od té doby jejich polet roste taktrka geometric-
kou f*adou a své uplatnéni nachdzi predev3im psychologickém vyzkumu

(Ferjenc¢ik, 2010), tak i v pedagogice (Pruacha, 1990).

3.7 Postup metaanalyzy

Vytvoreni kvalitni metaanalyzy predstavuje pomérné zdlouhavy a

naroc¢ny proces, kdy klasickd metaanalyza zahrnuje tyto kroky:

1. Vymezeni vyzkumné otdzky ve smyslu presné formulace problému,

2 Vyhledavani relevantnich publikaci (studii),

3. Extrakce dat ze studii,

4 Zvoleni statistického nastroje a postupu pro zpracovani dat.

Analyza dat,

5. Interpretace vysledkt,
6. Prezentace vysledku
7. (Implementace vysledkl)
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4 Testovani zakladnich znalosti
zaku domaciho vzdélavani

V této kapitole je provedeno zhodnoceni vysledkd testovani zakt v
domacim vzdélavani oproti jejich standardné vzdélavanym vrstevnikim,
z Cehoz Jjsou zavéry z hlediska platnosti nulové hypotézy, zda doma
vzdélavani dosahuji srovnatelnych vysledkd oproti standardné vzdéla-
vanym vrstevnikum.

Velkd pozornost je vénovana vybéru relevantnich publikaci zabyva-
jicich se danym vyzkumnym tématem, tedy vyzkumnou otdzkou jak si vede
doma vzdélavand mladeZ v testovani standardizovanymi testy oproti svym
standardné vzdéladvanym vrstevnikim.

Diky tomu, Ze v USA neexistuje statem definované plo3né testovani
74kt v domécim vzdélavani je tento problém ponékud ztiZen tim, Ze se
zde nedaji pouzit celonarodni statistiky, které by byly lehce do-
stupné. Je tedy ttreba vyhledat publikace na toto téma, at jiz z uni-
verzitnich akademickych kruht, nebo ze z&jmovych organizaci zabyvaji-
cich se podporou domdciho vzdélavani v USA.

Kromé striktné definovaného vyzkumného tUkolu, ktery musi byt ve
vSech téchto vybranych publikaci obsazen, je dale brédna v potaz veli-
kost souboru uUc¢astnikll testovani, studie s velmi nizkym pocltem doma
vzdélavanych zakl (N<10) jsou kvili riziku predvybéru pro testovani z
této metaanalyzy vynechany. Nicméné i tak je Jjistd preselekce téchto
kandidatl ¢astym tercem kritiky za strany pedagogl, kteri se k myS$lence
domaciho vzdélavani stavi negativné.

Posledni velké omezeni, které zde vyvstava, plyne z nesjednocenosti
provadécich pravidel pro domaci vzdélavani v USA, kdy uUstavni soud
povoluje homeschooling jako zadkladni obc¢anské pravo vsSech obc¢anti USA,
netrikd vsak jiz nic o konkrétni podobé provadéni, ¢i statniho dozoru
nad vykondvanim této c¢innosti, prosto se tyto praktiky 1181 stéat od
statu a prirozené pokud i k néjakému testovani doma vzdélavanych dojde.
Je k tomu sice pouzit standardizovany test, ale vét$inou pouze test,
ktery neprekro¢i hranice konkrétniho stéatu, =z c&ehoz vyplyva urdity
problém ptri normalizaci dosazZenych vysledk® v jednotlivych studiich
ve snaze prevedeni téchto medidnovych odchylek dosaZeného skbére obou

testovanych skupin na spolecény zédklad jedné Skaly.

32



Nicméné vSechny publikace v této kapitole jsou zaloZeny na testo-
vani Zakl standardniho a doméciho vzdélavéani, za pomoci testl hodno-
ticich znalosti v oblasti ,broad reading“, ,broad writing“, ,broad
mathematics™, tedy ideové tim zasahuji testovani zakladnich znalosti

testovaného.

4.1 Standardizované testy

Chceme-1i wvyuzit vysledky testovani néjakého reprezentativniho
vzorku populace, potfebujeme predevsim, aby vysledky téchto testld byly
objektivni, ve smyslu spolehlivosti (reliability) a spravnosti (vali-
dity) a aby byly reprodukovatelné. K tomu pottfebujeme standardizované
testy, které jsou tvotreny dle metodiky tvorby testd tak, aby vysledky
standardizovaného testovani byly zobecnitelné a opakovatelné, coz Jje
odlisuje od bézZného Skolniho hodnoceni, které je zadvislé na jednotli-
vém uciteli. Bez standardizovaného testovani by bylo nemozné objekti-
vizovat rozdily ve vzdélavani jednotlivych Skol ¢i uciteldt.

Standardizovany test tedy poskytuje informaci nejen o znalostech
jednotlivce, ale pri agregaci vysledkll celych testovanych skupin umoz-
nuje pomérné presné porovnat vysledky rltznych t¥id, $kol nebo jinych
skupin v Casové ose. Standardizované testy nabizeji vSem respondentim
stejny test za stejnych podminek, a jsou proto vnimany jako spraved-
1ivéjsi nez jind nestandardizovand hodnoceni, kterd pouzivaji nepo-
rovnatelné otdzky a podminky pro studenty skléddajici zkousky v raznych
terminech nebo u ruznych examindtort.

Z kritiky standardizovany testd zazniva predevS8im to, Ze nemohou
mérit iniciativu, tvorivost, ptredstavivost, zvédavost, usili, angaZo-
vanost, dobrou vuali, etické reflexe a celou radu dalS8ich atributu.
Jsou navrzeny pro testovani konkrétnich dovednosti a znalosti, tedy
pro nékteré nejméné zajimavé a nejméné vyznamné aspekty uceni.

Prehled testd uZitych ve vybranych publikacich

4.2 American College Test (ACT)

Jednd se o standardizovany test pouzivany jako soucdst prijimacich
fizeni na vysoké Skoly v USA, je spravovan neziskovou organizaci ACT,
a pokryva c¢tyri zakladni oblasti testovanych znalosti jako je anglic-
tina, matematika, c¢&teni a védecké uvazovani (science reasoning). Je

akceptovan a vyZadovan v3emi vysokymi Skolami v USA.
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Prvni verzi ACT testu sestavil v roce 1959 E. T. Lindquist, pro-
fesor na University of Iowa, jako konkurenc¢ni test, do té doby jedinému
pouzivanému testu Scholastic Aptitude Test (SAT). PlGvodné obsahoval
¢tyri hlavni oblasti testovani jako je anglic¢tina, matematika, spole-
Censké védy a prirodni védy. Pozdéji v roce 1989 bylo testovani ze
spolecenskych vé&d nahrazeno <&tenim a testovédni pfirodnich véd bylo
zménéno v nazvu na védecké uvazZovani, kdy misto drivéjsi akcentace
memorovanych faktd z oblasti fyziky a odbornych predmétd se zde nyni
preferuje spise feSeni slovnich uloh.

V roce 2005 byl do standardniho ACT testu ptridén volitelny modul
v podobé slohového cvic¢eni a od roku 2017 je testovani ACT nabizeno
online, samoztejmé pod dohledem v pfedem urcenych terminech na vybra-
nych sSkoléch.

ACT tedy vyhodnocuije pfripravenost, nebo lépe Ffeleno vhodnost
testovaného kandidéata pro vysoko$kolské studium. Z dlouhodobych sta-
tistik shromaZdovanych neziskovou organizaci ACT vyplyva, ze Jje zde
pozitivni korelace mezi dosaZenym skére v tomto prijimacim testu a
pozdéjsim Uspésnym dokoncenim studia vysoké Skoly. Obliba ACT testu u
vysokych 8kol plyne predev3im z jeho rozSifenosti a v3eobecného pou-

zivani napric¢ celymi Spojenymi stéaty.

4.2.1 Format testu

Test je koncipovan jako test s vice moZnymi sprévnymi odpovédmi,
kdy maximadlni dosazitelné hodnoceni v kategorii anglic¢tina, matema-
tika, c¢teni a védecké uvazZzovani je 36 bodu. Studenti, ktefi se roz-
hodnou absolvovat slohové cviceni z néj mohou ziskat dalsich 12 bodu.

Kazd4 spravné zodpovézend otazka je ohodnocena jednim bodem, pe-
nalizace za chybné odpovédi neni provadéna. Student m& pravo test
opakovat, k &emuzZ dochdzi u 55 % studenttd, ktefi se rozhodnou tohoto
prava vyuzit.

Anglic¢tina

Prvni sekci, kterou studenti zac¢inaji Jje anglic¢tina. Jedna se o
test se 75 otézkami, na ktery maji vyhrazeno 45 minut, test se skladéa
z péti odstavct s ruznymi podtrZenymi slovy a misty s ocekdvanou
interpunkci studenti maji z nabizenych odpovédi zvolit tu spréavnou.

Testovana je jak gramaticka, tak i stylistickéd forma.
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Matematika

Druhou sekci je test z matematiky sestédvajici se z 60 otazek, na
jehoz splnéni je vyhrazeno 60 minut, pricemZz obvykle 14 otazek obsahuje
algebraické priklady, 10 pokryvé zédkladni a 9 pokroc¢ilou algebru, 14
otédzek se tykd planimetrie, 9 analytické geometrie a 4 otazky jsou
vénovany trigonometrii. ObtiZnost otadzek je volena Jjako postupné se
stupnujici, v ramci Jednotlivych témat. Je povoleno pouziti pouze
zdkladnich kalkulédtort, tedy kalkuldtorl bez moZnosti teSeni alge-
braickych uloh.
Cteni

Dalsi sekci je ¢teni, zde studenti v 35 minutédch tesi 40 otazkovy
test, ktery je rozdélen na ¢ty¥i tematické okruhy, pricemz tfi obsahuji
delsi prozaicky text. Tyto texty jsou vétSinou vybrany z ucdiva prvnich
ro¢niklt vysokych skol, a u testovanych se vyzaduji odpovédi tykajici
se porozuméni testu, z hlediska extrakce hlavniho sdéleni, odhaleni
vzédjemnych vztaht, provést komparativni analyzu apod.
Védecké uvazovani

Jedné se 40 otézkovy test, na 35 minut, rozdéleny na 7 tematickych
celkd, kde je nastinéno teSeni néjakého problému s 5 - 7 prezentovanymi
odpovédmi, ukolem studenta je zvolit odpovéd, kterd neni v kontradikci
S nastinénym YeSenim prezentovaného problému, jednd se prakticky o
testovani logického mysSleni daného studenta.
Slohové cviceni

Jednéd se o dobrovolnou c¢ast, kterd Jje provadéna na zavér ACT
testu, Je na ni vyhrazeno 40 minut, studenti pis$i slohové cvicéeni na
dané téma, které je nédsledné vyhodnoceno specializovanymi pracovniky.
Absolvovani slohového cviceni v ramci ACT testu je vyzadovano pouze

nékterymi vysokymi Skolami.
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4.3 Scholastic Aptitude Test (SAT)

Jednd se o standardizovany test pouzivany v prijimacich tizenich
na vysoké Skoly v USA od roku 1926, tento test je vyvijen a vlastnén
neziskovou organizaci College Board jeho hlavnim ukolem je zhodnotit
pripravenost testovaného pro vysokoskolské studium.

SAT test se skladad ze Cty¥ hlavnich sekci jako je ¢teni (porozuméni
textu), anglic¢tina, matematika (bez kalkuladtoru) a matematika (s kal-
kuladtorem) . Celkovy Cas na zvladnuti testu je stanoven na 180 minut +
dalsich 50 minut v ptripadé absolvovani volitelného slohového cviceni
na zaver.

Cteni

Prvni sekce testovédni v SAT obsahuje 52 otézek, na néZ Jje po-
skytnut casovy 1limit 65 minut. VSechny otéazky Jjsou ve formé vice
spravnych odpovédi. Samotné texty mohou byt doplnény grafy a tabul-
kami, ale pro pochopeni vyznamu a zvoleni spravné odpovédi v této
¢asti neni tr¥eba zadnych matematickych znalosti, jednd se zde c¢isté o
pochopeni textu.
Anglic¢tina

Dalsi sekce testovani se sestdvd z gramatického a stylistického
rozboru predlozeného textu, ve kterém jsou stejné jako v pripadé ACT
graficky zvyraznény zamérné chyby a na testovaném je pak, aby nasel
spravnou odpovéd, at jiZz z hlediska spravné volby slova, nebo volby
interpunkce.
Matematika

Testovani matematickych znalosti je v SAT testu rozdéleno do dvou
sekci, matematicky test bez kalkuldtoru a matematicky test s kalkuléa-
torem. Celkové obé matematické sekce trvaji 80 minut a obsahuji 58
otazek, z &ehoz je 45 ve stylu preddefinovanych odpovédi a 13 ve stylu
volnych odpovédi, kdy neni prezentovana zadna odpovéd, kterd by ptrimo
navadéla na treSeni, ale vysledky feSeni napt¥. rovnice dvou neznamych
se vyznac¢i zatrzenim konkrétni hodnoty v intervalech hodnot pro dané
proménné.

Tedy Céast bez kalkuldtoru obsahuje 20 otazek a je na ni vyhrazeno
25 minut, &&st s povolenym kalkuldtorem (pouze kalkuldtor se zédklad-
nimi funkcemi) obsahuje 38 otazek a je na ni vyhrazeno 55 minut.
Studenti do dvou tydnG obdrZi vysledky v podobé celkového a dilciho

skére po jednotlivych sekcich testovani, spolu s tim obdrzi i vysledek
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v Jjakém percentilu se nachazeji mezi testovanymi oproti referencni
skupiné. Referenc¢ni skupinu definuje neziskovad organizace provozujici
testovdni SAT.

D&le studenti obdrzi druhy percentil, tzv. ,SAT User Percentile",
ktery je definovadn Jjako percentil ze skbére skupiny studentt, kteri v
daném obdobi absolvovali test.

Testy SAT a ACT predstavuji nejkomplexnéji pojaté standardizované
testy v USA, samoztejmé ale diky svému hlavnimu ukolu testovani vhod-
nosti potencidlnich studentd vysokych &kol, se pro testovani doma
vzdélavané mladeze daji pouzit az po ekvivalentnim absolvovani 12 roku
dochézky amerického Skolstwvi.

Pro testovani Zakt v prlbéhu dochazky K-12 se vyuzivaji standar-
dizované testy respektujici dosazenou uUroven znalosti béhem studia
jako Jje ITBS a WJ III, eventudlné revidovand verze WJ R (SAT -
Scholastic Aptitude Test, 2019).

4.4 ITBS

Iowa Test of Basic Skills je standardizovany test, ktery se pou-
ziva k testovani znalosti Za&kG od Kindergarten do 8 stupné Junior High
School. Tento test byl vytvofen E. F. Lindquistem v roce 1935, pozdéji
se stal standardnim testem, ktery byl urcen na pravidelny monitoring
kvality vyuky ve stéaté Iowa.

Od roku 2016 byl tento test sloucen s testem ITED (Iowa Test of
Educational Development) a byl prejmenovan jako Iowa Assessments. ITBS
test je rozdélen na 14 Grovni obtiZnosti, pricemZ urovné 5 az 8 jsou
pro testovani znalosti déti v materskych Skolkdch (Kindergarten), az
do druhé tridy Elementary School. Predmétem testovani je slovni zéa-
soba, <¢teni, poslech, matematika. Test v Urovni 5-8 postihuje pouze
elementdrni znalosti, zatimco uUroven testu od 9 - 14, kterd je prova-
déna od 3 tfidy Junior High School aZ do 12 ttridy Senior High School
se zaméruje na odhaleni potencidlu studentd za uUcelem budouci studij-
niho smétrovani a vybéru vhodného povolani.

Oblasti testovani zustdvaji shodné oproti tGrovni 5-8, pouze jsou
adekvatné stizZeny a rozSiteny o uUkoly matematického a logického cha-

rakteru (Iowa Assessments, 2001).
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4.5 Woddcock - Johnson Tests of Cognitive Abi-
lities
Jednd se o sérii testl inteligence, které byly vytvofeny v roce
1977 Richardem Woodcockem a Mary E. Bonner Johnson, poté byly prepra-
covany v letech 1989 (II), 2001 (III) a 2014 (IV). Jsou pouzitelné k

testovani rozvoje intelektu od dvou let aZ po dosazeni dospé€losti.

Vysledkem testu je detailni analyza kognitivnich schopnosti v

oblastech.

. Logické mysleni

. Kvantitativni znalosti - ¢teni, psani, pocitani
. Vizudlni prostorové mysSleni

. Zpracovani sluchovych vjema

. Testovani dlouhodobé paméti

. Ukoly na rychlost zpracovani

Vysledkem tohoto testu je celkova inteligenéni kapacita (GIA),
podadvajici mnohem komplexnéjsi informaci o testovaném subjektu nezZ
pouhé testovani kvantitativnich =znalosti. Tento test Jje v USA pro
testovani kvality primdrniho vzdélavani hodné rozSitreny, pouziva se i

mimo stat Iowa (Boulter, 1994).

4.6 Tests of Achievement and Proficiency (TAP)

Tento test se pouzivad k vyhodnoceni zakladnich znalosti jako je
¢teni, psani a znalosti z matematiky a logického mySleni, ve vy8Sich
urovnich je zatazeno testovani z fyziky a jinych odbornych predmétt
(Walmsley, 1980).

Obecnym problémem je neexistence pravidelného testovani skolské a
doma vzdélavané mladeZe na celonarodni UGrovni v USA, coz vyrazneé ome-
zuje moznosti vyzkumné prace z hlediska dostupnosti dat pro zpracovani

(Standardized Testing: How Do Homeschoolers Measure Up?, 2017).
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4.7 Vybrané publikace

Pro zhodnoceni zda doma vzdélavané déti a mladeZ nezaostéavaji na
arovni znalosti a intelektudlnich dovednosti jsou vybréany relevantni
studie zabyvajici se testovanim doma vzdélavané mladeZe a jejich stan-
dardné vzdélavanych vrstevnika.

Kazd4d studie je charakteristické& jednak metodikou pouzitého tes-
tovani, tedy jaky standardizovanych test je pouzit. Jaky je pocet
ucastnikll studie a s jakou kontrolni skupinou je srovnavan. Prefe-
renc¢né jsou vybrany pouze studie s vy33im pocltem ucastnikl testovani
(N>50) .

Je nutné poznamenat, Ze takovych studii neni mnoho, ackoliv data,
kterd jsou prubézZné sbirdna na urovni jednotlivych stdtd (pouze 13 z
50), Jsou rozsdhld a umoznuji mnohem rozsadhlejs$i analyzy, pokud by
byly provadény na UGrovni ministerstva Skolstvi USA, neZz jak je to tomu
doposud, kdy se této problematice vénuji predevsSim akademické kruhy,
zastdnci a podporovatelé domdciho vzdélavani, at jiz jako soukromé
zalozené instituce jako Jje nap¥. National Home Education Research
Institute - NHERI, nebo angaZovani rodic¢e a jini zasténci zabyvajici

se problematikou domé&ciho vzdélavéani.

4.7.1 A comparison of the Academic Achievement of
Home School and Public School Students - L.T. Boul-
ter

Tato studie zabyvajici se srovnanim znalosti doma vzdélavané
mlédezZe a jejich standardné vzdélavanych vrstevnikl byla provedena Lyn
T. Boulter v roce 2017, zacastnilo se Jji 66 doma vzdélavanych a 66
standardné vzdélavanych studentu.

Metodika

Testovaci a kontrolni skupina byly stratifikovany na zakladé
véku, pohlavi a rasy. Obé skupiny byly testovany za pomoci Woodcock -
Johnson testu, revize &. III. Skupina doma vzdéldvanych byla vybréana
ze zadosti rodicl o rocéni prezkousSeni znalosti jejich déti. Kontrolni
skupina ze standardné vzdélavanych byla vybrdna na zadkladé dobrovol-
nych ZzZ&dosti, tak aby obé skupiny mély stejné zastoupeni z hlediska
véku, pohlavi a rasy. Z hlediska vékového rozlozZzeni bylo v kazdé

skupiné vybrédno 21 respondentt z 3. - 4. ttridy (Elementary School),

39



21 respondentd z 6. - 7.

z 9. - 10. tridy

o 34 muzu a 32 zen.

Vysledky

ttidy

(Senior High School).

(Junior High School) a

24 respondentt

V genderové proporci se jednalo

Z nasledujicich tabulek, které ukazuji prumérnou hodnotu dosazZe-

ného skére v jednotlivych testovanych kategoriich,

mladeZ oproti celondrodnimu priméru,

doma vzdélavané

tvorenému zZaky statnich skol viz

tab 2 a vysledktm kontrolni skupiny opé€t proti celondrodnimu pruméru,

oboji vyjadreno v percentilech.

Grade Le-|Broad Rea- |Broad Broad Written|Broad Know-
vel ding Math Language ledge
Elementary |89 93 52 75

Middle

School 73 79 54 57

High

School 76 65 65 61

Total 80 80 57 63

Tabulka 2 Prumér dosazenych vysledkud doma

riich proti ndrodnimu pruméru.

vzdélavané mladeze v jednotlivych katego-

Grade Le-|Broad Rea- |Broad Broad Written|Broad Know-
vel ding Math Language ledge
Elementary |83 99 54 83
63
Middle
School 67 27 54
High
School 84 65 67 63
Total 79 84 52 67

Tabulka 3 Prumér dosazenych vysledki Skolni
ndrodnimu pruméru.

Zhodnoceni

mladeze v jednotlivych

kategoriich proti

Obé skupiny dosdhly v daném testu ptribliZné stejnych vysledku,

pri porovnani percentillli v ramci celych skupin N =

40

66,

s prokazatelnou



negativni korelaci skére a véku respondentli. Na zakladé tohoto zjis-
téni bychom mohli predpokléadat potvrzeni nulové hypotézy o shodnych

vysledcich obou skupin.

4.7.2 Scholastic achievement and Demographic Charac-
teristics of Home School Students in 1998 - L. M.
Rudner

Jednéd se o doposud nejvétsi studii zabyvajici se testovanim zna-
losti doma vzdélavané mladeze (Rudner, 1999). Predmétem zkoumani bylo
20 760 doma wvzdélavanych zakd ve vékovém rozlozeni od matetrské 3koly
- az do 12 t¥idy Senior High School. Tito doma vzdélavani Zzaci byli
testovdni za pomoci ITBS, nebo TAP v zavislosti na jejich dosazeném
véku. Spolu s timto testem byl rodiclm dorucen dotaznik, ktery slouzil
k ziskédni dalsich informaci dotazujici se predev3im na rodinném zizemi
a dalsich spise demografické otazky.

Metodika

Bylo kontaktovano 39 607 doma vzdéldvanych respondentt, kdy tém

s vékem odpovidajicim navsStévovani matetrské Skoly - 8 t¥idy Junior
High School byl predloZen test ITBS, a tém starsim, vékem odpovidajicim
9. tridé az 12. ttridé Senior High School byl ptredloZen test TAP, tyto
testy méli respondenti vyplnit v daném cCasovém limitu, bez jakékoliv
pomoci rodic¢t, vyjma vstupni instruktédZe. Rodice dostali za ukol vy-
plnit pfiloZeny dotaznik o rodinném zazemi.
VSe bylo administrovadno na bazi dobrovolného zapojeni do této srovna-
vaci studie, bylo navraceno 20 760 pouzitelnych testd a 11 930 dotaz-
nikd o rodinném prost¥edi respondentd. Vyhodnoceni téchto testl® bylo
provadéno elektronicky.

P¥i volbé respondentd bylo dbédno na to to, aby byli vybrani
respondenti ze vSech stdtl, se zastoupenim ve vSech rocénicich stan-
dardni vyuky K - 12 a rovnomérnost zastoupeni dle pohlavi.

Jako srovnavaci skupina byla vybréana skupina standardné vzdéla-
vanych studentl® ze stdtnich a soukromych skol, ze vzorku 137 000 Zaku,
bylo vybradno 20 000 studentd, tak aby respektovali pravidla stratifi-
kace testované skupiny, dé&le byla ze srovnavaci skupiny vyclené€na
skupina student® s privatnich katolickych Skol, kde se ocekévaly lepsi

dosazené vysledky nez v bézné statni Skole.
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Diky pouzZiti dvou rtznych test, TAP a ITBS bylo jejich bodové hodno-

ceni normovano, tak bylo mélo stejnou vypovidaci hodnotu.

Vysledky
Z hlediska dosazZenych vysledkd Jjsou zde prezentovany percentily,

které miZeme chéapat jako projekci medidnového skdére doma vzdélavané

mladeZe oproti dosaZenym vysledkim standardné vzdélavané populace.

Composite Rea- |Lan- Soc. Scienc
Grade |N (Math) ding |guage Math |Stud. |e
1 1504 |91 88 82 81 80 78
2 2153 |90 89 80 85 81 86
3 2876 |81 83 62 78 76 83
4 2625 |76 83 67 76 68 81
5 2564 |79 83 69 76 71 86
6 2420 81 82 73 76 81 84
7 2087 82 87 77 79 79 81
8 1801 |81 86 79 76 79 78
9 1164 77 82 77 68 76 73
10 775 84 89 84 72 83 79
11 317 78 84 83 68 79 77
12 66 86 92 85 66 84 82

Tabulka 4 Dosazené percentily medidandi doma vzdéldvané mladeze oproti celondrodnim
medidnum dosazZeného skére u zZdkd stdtnich Skol.

Dosazené percentily medidnl doma vzdélavané mladeZe oproti celo-
narodnim medidnovym prumérlm dosazZeného skdére u zakl stétnich skol.

Z prezentovanych vysledk®l je na prvni pohled patrno, Ze dosazené
percentily doma vzdélavané mladeze Jjsou vy$3i nez u jejich standardné
vzdélavanych vrstevnikl. Nejnizs$i dosazené prevahy v percentilovém
vyjadfeni dosahuji doma vzdélavani v matematice, kterd m& spolu s
vrastajicim vékem (rocnikem) doma vzdélavaného sestupnou tendenci, lze
to vysvétlit, tim, Ze rodi¢ vzdéldvajici dité jiZz na pokrocilejsi
uc¢ivo obecné nestaci.

Dale byly vysledky doma vzdélavané mladeZe obdobné za pomoci
stejné metodiky jako v predchozim ptripadé porovnany proti Zakum vzdé-

lavanym v privatnim, tedy vétSinou cirkevnim Skolstvi. Zde jak jiz
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ukazuje tab. 2 je prevaha doma vzdélavanych studentl nizsi, coZ tedy

potvrzuje domnénku o vy$si kvalité Zaku ze soukromych cirkevnich Skol.

Composite Rea- Lan- Soc.
Grade | (Math) ding |guage Math |Stud. Science
1 89 86 80 80 73 75
2 88 84 74 81 81 85
3 74 74 55 71 69 80
4 72 72 58 69 56 76
5 71 72 60 68 60 82
6 71 71 58 65 72 77
7 72 77 63 70 68 73
8 72 75 65 68 68 67
9 63 70 61 56 63 59
10 71 81 71 57 72 66
11 63 72 69 56 67 63
12 74 81 71 53 74 72

Tabulka 5 Dosazené percentily medidnovych priméri doma vzdélavané mladeze oproti
celonarodnim medidanovym prumérum dosazeného skore u zaklt cirkevnich Skol.

Zhodnoceni

Za zavéru této studie vyplynulo, Ze medidn skdére doma vzdélavané
mladeZ se pohyboval v intervalu 70. - 90. percentilu oproti vysledkim,
kterych dosdhla skupina standardné vzdéldvanych Zakd. DalSim vyznamnym
zjisténim bylo, Ze 25 % doma vzdéldvanych ukazuje minimdlné o Jjeden
ro¢nik dosazZenych vy$Sich znalosti nez, které odpovidaji jejich véku.
Z hlediska rodinného zazemi doma vzdélavanych bylo zjisténo, Ze se
jednd vétsSinou o rodiny s vy$SSim dosazenym vzdélanim rodicu, aZz 88 %
ma vysSSi nez stredni vzdeélani (Senior High School), nezZz jak je tomu v
bézZné populaci (pouze 50 %), spolu s tim souvisi i1 lep$i materidlni
zabezpecleni téchto rodin, kdy medidnovy pfijem té&chto rodin je vyrazné
vy$31i (vice nez 16 000 USD roc¢né) neZz u béiné populace v produkénim
véku a v neposledni Yadé se jednd o Uplné rodiny (v 98 % pripada). V
77 % procentech rodin matka nenavstévuje stdlé zaméstnani a vénuje se
péc¢i o rodinu a vzdélavani potomkd na plny uvazek.

Dadle bylo zjisténo, Zze détem a mladezi v domdcim vzdélavani je

omezovan pristup ke sledovani televize, sleduji ji asi o 65 % méné

43



Casu nez jejich vrstevnici. Dal$i restrikce se tykd pouzivani vypo-
Cetni techniky, 40 % doma vzdélavanych pocitac¢ nikdy nepouzZilo.

7Z hlediska korelace dosazenych vysledkl doma vzdélavané mladeze
nebyla prokazéna Zadnad korelace z hlediska genderu a mezi tim zda Jje
vyucujici rodi¢ drzitelem statniho certifikdtu pro domaci wvyuku.
Oproti tomu kladnd korelace ve vztahu k dosazZenému skére byla regis-
trovdna u téchto faktorl, prijem rodiny, vySe dosaZeného vzdélani
rodic¢d a sledovani televize.

Z hlediska designu tohoto experimentu a jeho formy korespondend-

niho provedeni zGstdvéa otédzkou, do jaké miry byla na strané respondentt

v domacim vzdélavani zarucena nestrannost ze strany rodica.

4.7.3 An Evaluative Study of the Academic Achievement
of Homeschooled Students Versus Traditionaly
Schooled Students Attending a Catholic University
— M. Snyder

Jednéd se o studii provedenou v roce 2013 na Ave Maria University
of Florida, kde celou tretinu prijatych studentd tvoti absolventi
domaciho vzdélavani. Hlavni ukol této préace tkvi ve srovnani uspés-
nosti GCastnikl prijimaciho t*izeni, na zédkladé jejich dosaZenych vy-
sledkl v testech SAT, ACT, dale byli hodnoceni na zé&kladé prepocteného
priméru znamek obdrZzenych béhem prvnich dvou semestrd studia (GPA)
(Snyder, 2013).

Metodika

Do studie bylo zatazeno 408 studentd, z &ehoz 137 pochéazelo ze
stdtnich skol, 142 z katolickych soukromych Skol a 129 studentd bylo
béhem K - 12 vzdélavano v domdcim vzdélavani. Pro kvantitativni srov-
nani uUspésnosti studentd byly vyuzZity vazené pruméry dosazZenych vy-
sledkl v testech SAT, ACT uzitych p¥i pfijimacim ¥izeni a celkové GPA
obdrzené béhem prvnich dvou semestrd studia, aby ve studii byla zo-
hlednéna i UspésSnost studentl v podobé setrvadni na vysoké Skole.

Z hlediska genderového sloZeni, 47 % GCastnikd studie byli muzi a 53

o o

% zeny, z hlediska rasového zastoupeni 65 % B&locht, 15 % Hispancu, 5

o e}

% Asiatd, 3 % Cernochti, zbyvajicich 12 % nebylo bliZe urceno. Z hle-

o)

diska néboZenského rozdéleni patfilo 79 % studentl k Frimskokatolické

Q.

cirkvi a 21 % studentd bylo jiného vyznani.
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Byly definovany nulové hypotézy, pro testovani zavisld na vy-
sledcich dosazZenych v pfijimacich testech ACT, SAT a v dosazenych
studijnich vysledcich v prubéhu studia na vysoké Skole (GPA), a tedy,
ze mezi doma vzdélavanou mladezZzi a studenty pfichédzejicimi ze statnich
a soukromych cirkevnich $§kol neni statistky vyznamny rozdil v dosaze-

ném skoére.

Vysledky

V nasledujicich tabulkdch jsou prezentovany vysledky dosazZené v
pfijimacich testech SAT, ACT a pfepoctenych vysledcich (vys$3i dosazZené
hodnota znamend lep3i vysledek) za absolvované pfedméty v prvnich dvou
semestrech Skoly.

Ze vsech prezentovanych vysledkl je patrné, Ze mlZeme potvrdit
nulové hypotézy, tedy Ze vysledky doma vzdélavané mladeZe se vyznamné
nelisi od téch dosazenych studenty pochazejicich ze statnich a cir-

kevnich stfednich $kol (Senior High School).

Stfedni  hod-|Smérodatna od- | Pocet stu-
Typ Skoly nota chylka dentt
Statni skoly 24,22 3,81 100
Cirkevni Skoly |24,53 4,54 59
Domaci vzdeéla-
vani 26,00 4,43 60
Celkem 24,73 4,20 219

Tabulka 6 Prumér vysledku dosazZenych v prijimacich testech ACT, dle typu stredni Skoly
studenta.

Stfedni hod-|Smérodatna od- | Pocet stu-
Typ Skoly nota chylka dentt
Statni skoly 1 706,76 219,34 74
Cirkevni Skoly |1 761,04 245,46 106
Domaci vzdela-
vani 1 864,94 250,78 85
Celkem 1 779,36 247,70 265

Tabulka 7 Prumér vysledkl dosazZenych v prijimacich testech SAT, dle typu stredni Skoly
studenta.
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Stfedni hod- | Smérodatna od- | Pocet stu-

Typ Skoly nota chylka dentd
Statni skoly 2,606 0,87 137
Cirkevni skoly |2,88 0,71 142

Domdci vzdéla-
vani 3,14 0,68 129
Celkem 2,89 0,78 408

Tabulka 8 Prepocteny prumér vysledki (GPA) dosazZenych v prvnich dvou semestrech, dle
typu stredni sSkoly studenta.

Zhodnoceni

Z pohledu na ziskand data vidime, Ze studenti v hodnocenych kate-
goriich dosahuji ptriblizZné stejnych vysledk®, nelisici se ani o jednu
smérodatnou odchylku. Dosazené pruméry v hodnoceni u vsech zvolenych
ukazateld jsou nejnizs$i pro skupinu studentl prichdzejicich ze stéatni
st¥edni Skoly, dé&le nasleduji absolventi cirkevnich st¥ednich sSkol a

nejlépe si vedou doma vzdélavani.

4 .8 Metaanalyza vybranych publikaci

Pro vyrknuti finalniho verdiktu, zda doma vzdéldvand mladeZ v USA
zaostava za svymi standardné vzdélavanymi vrstevniky, mtZeme provést
za pomoci zhodnoceni vysledkd téchto reprezentativnich studii a témto
parcidlnim vysledkim ptrifadit vahu dle poctu konkrétnich participantt
doma vzdélavané mladezZe.

Celou situaci zde ulehc¢uje ten fakt, Ze p¥i pohledu na dosaZené
vysledky testovani zkoumaného subjektu v referenc¢nich studiich vidime,
ze ve v3ech dosahuji doma vzdélavani lep3$iho celkového hodnoceni nez
bézné vzdeéldvani zaci (i nad zaky ,vybérovych“ privédtnich stfednich
Skol), tedy soudé dle medidnovych diferenci mezi hodnocenymi skupinami
je vidét, Ze doma vzdélavand mladeZz dosahuje statisticky prokazatelné
lepsSich vysledkl, neZ frekventanti standardniho vzdéléavani.

Z tohoto divodu miZeme potvrdit nulovou hypotézu, kterd je vyrcena
tak, Ze doma vzdéldvand mladeZ se pfi srovnani vysledkd dosazZenych v
standardizovanych testech neli$i od standardné vzdeldvané ve smyslu

smérem dolu, tedy k prokazatelnému zaostavani. Zde je tedy potvrzeno,
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ze za standardné vzdélavanou populaci nezaostava, spisSe ji v celkovych
ukazatelich hodnoceni prevysuje.

Z hlediska studii, které pro zhodnoceni rozdilnosti, nebo chceme-
1i, prevahy vysledkl v danych testech pouzivaji percentild, ve smyslu
projekce medidnového skére zkoumané skupiny na skupinu kontrolni
(bézZné vzdélavanou populaci) Jjsou percentily nepfrenosnou statistickou
metrikou pro UCely striktné kvantitativniho zhodnoceni meta-analyzy,
proto Jje zde 1 diky ptrimocarosti dosaZenych vysledkl pouZito hodnoceni

spise kvalitativniho charakteru.

4.9 Problematika designu studii

Aby byla takovad porovnavaci studie validni, Jje treba se blize
zamyslet nad samotnym designem experimentu, z hlediska
Samotné studie kvalitativniho wvyzkumu, nejsou provadény longitudi-
nalné, diky cemuZz jejich vypovidajici schopnost ztraci c¢asovy rozmér,
ktery by nam odpovédél na dlleZitou otazku, k jakému intelektudlnimu

rozvojil studenta v prubéhu ¢asu dochézi.

4.10 Testovani znalosti za pomoci standardi-
zovanych testu

Kritici ze strany standardniho vzdélavani, Casto proti srovnavacim
testim argumentuji tim, Ze samotné testy, at JjiZz standardizované,
pfedstavuji p¥i testovani mnohdy pouze exaktnich znalosti, postihuji
pouhy zlomek znalosti a rozvoje dovednosti jejich za&ka, a proto je
hodnoceni mladeZe v domdcim vzdélavani a standardné vzdélavanych Zzaku
nevypovidajici.

Principidlné je tedy i pro takto orientované rodice nedllezité
zda Jjejich dité Dbude podstupovat testovani, které hodnoti kvalitu
ziskanych akademickych/exaktnich dovednosti, pokud toto pro rodice
neni tim hlavnim cilem a smét¥uji domaci vychovu spise smérem kultivace
mordlnich hodnot a rozvoje v otazkdch viry a ndboZenstvi.

Zda by takovi respondenti z testovani méli byt vylouceni je otézkou,
na jedné strané asi nebudou dosahovat takové kvality rozvoje v exakt-
nich dovednostech, na druhou stranu by tento fenomén mél byt ze strany
spolec¢nosti monitorovéan, aby byla vyzZzadovana stejnd kvalita rozvoje

zadkl jak ve Skolnim tak 1 v prosttedi domdciho vzdélavani.
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V posledni dobé je sledovan vysoky stupen inflace kvality doméa-
ciho vzdélavani diky rozvoji nédbozensky motivovanych skupinek sdruzu-
jicich rodice a vychovatele, kteti ptri domédci vyuce vice akcentuji
rozvoj ditéte v mordlnich a nédbozZenskych hodnotdch na tkor exaktnich

znalosti a dovednosti (Watkins, 1997).

4.10.1 Velikost wvzorku

Aby byly vysledky téchto studii vypovidajiciho charakteru z hle-
diska zobecnitelnosti nalezenych pravidel vybérového (zkoumaného)
vzorku na celou populaci doma vzdélavané mladeZe, musela by tomu od-
povidat i velikost zkoumaného vzorku. P¥i poslednich dohadech v domé&-
cim vzdélavani v USA je pfes 2 mil. Zakli, tomu tedy odpovidd vzorek
zkoumané skupiny o velikosti 5000 studentu.

Mald velikost vzorku na strané domaciho vzdé&lavani zpusobuje problémy
se stratifikaci na zakladé genderu a rasové a socioekonomické situace,
prirozené je to podminéné malou velikosti testovaného souboru doma

vzdélavané mladeze, ze kterého nelze tuto stratifikaci vybéru dodrzZet.

4.10.2 Vybér testovaného vzorku

Problémem je také selektivnost vybéru na strané doma vzdélavanych
respondentli, pokud Jjsou Zaci v kontrolni skupiné Skolni vybiradni na
zdkladé ndhodného vybéru (idedlné stratifikovaného), méla by byt tato
metodika vybéru respektovdna i1 na strané zkoumaného vzorku, je vSak
jasné, zZe tento vyzkum je provadén zcela na dobrovolné bazi a d& se
tedy ocekévat, Ze se do dané studie prihlasi spise ti lepsi rodice,
kte¥i se détem v domacim vzdélavani opravdu vénuji, Jsou o Jejich
kvalitdch ptresvédcéeni a neboji se to dat najevo, nap¥f. onou ucastni
na testovani jejich potomki.

Respondenti ze strany domaciho vzdeélavani jsou ti lep3i, jejichz
rodic¢e se jim opravdu vénuji a zaroven jsou o Jjejich kvalitach pte-
svédceni, tedy je to i pro né dualezitd zpétnad vazba ze strany vzdéla-
vaciho systému pro vétSinovou spolecénost, Ze Jjejich déti opravdu ne-
zaostadvaji, a tedy i z toho pramenici dobry pocit rodicét, Ze Jjejich

snaha, kterd vaZe nemaly ¢as a financ¢ni prostfedky ma smysl.
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4.11 Zhodnoceni metaanalyzy kvantitativniho

vyzkumu

Pro vytrceni findlniho verdiktu o nezaostavani doma vzdéldvané mléadeze,
je nutno provést syntézu dilcich zavéru jednotlivych vybranych studii. Po
selekci C¢lankd zabyvajici se hlavnim vyzkumnym tématem, kterym je zhodnoceni
vysledkd standardizovanych testl, mezi vybérovym vzorkem doma vzdélavané mla-
deZe a standardné vzdélavanou populaci, at jiz ve statnich nebo cirkevnich
Skoladch miZeme u studie zaloZené na srovnani vysledkd dosaZenych ve Woodcock
- Johnson testu, rev. III, N = 66, prohlasit, Ze nedochazi k zamitnuti nulové
hypotézy o statisticky vyznamné odliSnosti doma vzdélavanych oproti kontrolni
skupiné (Boulter, 2017).

V pripadé Rudnerovy studie, N = 20 760, za pouziti testd ITBS a TAP,
je vysledkem opét zjisténi, Ze pri srovnani vysledkd mezi zkoumanym vzorkem
doma vzdélavanych a kontrolnim vzorkem standardné vzdélavanych vrstevnikl
nedochédzi k zamitnuti nulové hypotézy o statisticky wvyznamné odlisnosti.
P¥inosem této studie je jednak jeji rozsah z hlediska velikosti =zkoumaného
vzorku, ale 1 wvyznamné informace vyplyvajici =z doprovodného dotazniku
(Rudner, 1999).

V pripadé studie provedené na Ave Maria University of Florida, N = 129,
jsou pro diferenéni analyzu zkoumané (vybérova) a kontrolni skupiny pouzZity
jednak dosazené vysledky z testl z pr¥ijimaciho *izeni SAT, ACT spolu s pre-
poctenymi zndmkami z prvnich dvou semestrt studia. Zde opét dochéazime k
zadvéru, ze dosazené vysledky zkoumané skupiny se statisticky nelisi od skupiny
kontrolni (Snyder, 2013).

Z vybranych vyzkumnych praci publikovanych mezi lety 1998 - 2013, zaby-
vajicich se porovnadnim znalosti mléadeZe vzdélavané v podminkdch doméciho
vzdélavani a Zakt navstévujici standardni, tj. stédtni, nebo soukromé, v né-
kterych ptripadech cirkevni, 8koly, se ukazuje, Ze z hlediska rozvoje inte-
lektu, vyjadfeno standardizovanym testovanim SAT, ACT, W-J III, ITBS a TAP,
nedochézi u doma vzdélavanych déti k zaostavani oproti klasicky wvzdélavané
populaci, spise naopak je zde na vSech urovnich testovadni znatelnd jejich
prevaha, pouze v poslednich roc¢nicich Senior High School, Jje patrno, Ze
zvladsté v matematickych dovednostech se drivéjsi prevaha doma vzdélavanych
déti snizuje, tento fenomén je vysvétlovan predevsim tim, Ze rodice, nebo

vychovatelé doma vzdélavanych déti jiZ nestac¢i na tadnou edukaci tohoto uciva.
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5 Problém socializace v domacim
vzdelavani

Nejvétsim nedostatkem, na ktery poukazuji odplrci domaciho vzdéla-
vani at z laickych, nebo i z oblasti odbornych akademickych kruht, je
deficit socializace, kterym je postiZena doma vzdélavéana mladez, a Jje
tedy pfirozené ochuzena o socializac¢ni vliv kolektivu, ktery mé& zcela
Jjisté utvarejici vliv na rozvoj lidské osobnosti. Hlavnim ukolem této
kapitoly bude na z&kladé kvalitativniho zhodnoceni provést analyzu
publikaci zabyvajicich se socializaci doma vzdélavané mléadeZe, zdali
zde opravdu dochdzi k vyznamnému ochuzeni doma vzdélavané mléadeze,
pricemz je tento deficit socializace jakymsi, jiZ celoZivotnim handi-
capem, ktery je v obdobi dospélosti doma vzdéladvanych jedincl mani-
festovan, naptiklad v tendenc¢nim vybéru profese, ve které neni treba
vyraznéjsi mezilidské interakce, c¢astd pracovni fluktuace, problémy s
navadzanim dlouhodobych vztahl apod. tedy, prevainé otéazky které diky
svému subjektivnimu charakteru madji spise misto v oblasti kvalitativ-
niho vyzkumu.

Po uvedeni do problematiky socializace 3kolni mladeZe bude disku-
tovan problém socializace na ptripadé jednotlivych kazuistik, prevainé
vysokosSkolskych studentd, kteri prosli domécim vzdélavanim na dlouho-
dobé béazi, kdy prakticky aZ wvstup na univerzitu Jje Jjejich prvnim

vstupem mezi kolektiv studentl vrstevnikil.

5.1 Socializace ditéte

Socializaci chéapeme prizpusobeni se na prosttredi, ve kterém se
¢lovék pohybuje a nasledné osvojeni urcé¢itého druhu chovéani, které je
tomuto prosttredi primér¥ené. Pro dité je nejzakladnéjsim socidlnim sys-
témem rodina, kterou vnimad kolem sebe jiZz od narozeni. S postupem ¢asu
se ale pro déti navstévujici verejné Skoly stdva stdle vice dulezZzitym
a formujicim kolektiv spoluzadkt, ve kterém se pohybuji témétr kazZdo-
denne.

Socializace je jednou z nejzédkladnéjsich schopnosti, bez které Jje
ve spoleCnosti téZké obstat. Proto se také stala jednim z nejdaleZi-
téjsich argumentl v diskusi o domacim vzdélavani, at uz na strané pro

Q.

¢i proti. Verejné pruzkumy ukdzaly, Ze na 92 % vSech dotédzanych si
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mysli, Ze déti vzdélavané doma nemaji dostatecdné rozvinuté sociali-
zacni schopnosti (McKinley, 2007).

Strana odpurct domédciho vzdélavani samoztejmé argumentuje tim, Ze

je dité vytrhnuto nebo je mu zabranéno byt v kolektivu svych vrstev-
nikd, coZ je Skodlivé pro budouci rozvo] ditéte.
Naopak strana zastdnct domdciho vzdélavani argumentuje tim, ze dité,
které dosahuje Skolniho véku, nemusi mit zatim natolik vyvinuté sebe-
uvédoméni, Ze by pro néj mohlo byt nesnadné v kolektivu viabec obstéat
nebo se vyvarovat jeho negativnimu vlivu. Za negativni vliv je zde
chapano hlavné prejimani nazoru a hodnot kolektivu misto rodinnych
hodnot. Mnoho rodic¢t by rado bylo pro své potomky hlavnim hodnotovym
vzorem a to nejen na prvnim stupni zdkladni Skoly, nybrz i na stupni
druhém (Medlin, 2000).

DalsSim aspektem, ktery je zkoumédn ve vztahu k domdcimu vzdéla-
vani, je postoj déti k dospélym. V tomto pripadé ale vyzkumy hraji do
karet zastdnctim domaciho vzdéldvani. Ukazuji na to, Ze déti vzdélavané
ve verejnych Skoladch se pohybuji v kolektivu stejné starych, pricemz
jediny dospé€ly, se kterym prichazeji do styku je ucitel, kterého ¢&asto
berou spise jako protivnika. Naopak déti vzdélavané doma jsou zvyklé
pracovat s dospélymi, setkavaji se s nimi cely zivot a vlastné se uci
jejich pozorovanim. Pokud dojde na vysledné testovani, ukazuje se, Ze
déti vzdélavané doma Jjsou nakonec schopny lépe debatovat s vyucujicim
a vyjadtovat své ndzory mnohem sndz, neZ zaci z verejnych sSkol. Samo-
z¥ejmé existujl 1 odbornici naklonéni tomuto fenoménu. Jejich argu-
menty se opirajil predevsSim o zahranic¢ni studie. Zajimavé jsou napti-
klad studie Urie Bronfenbrenner, ktery se zabyval mySlenkou rozdéleni
déti na déti orientované na své vrstevniky a déti orientované na
dospélé. Déti orientované predev3im na dospé€lé vykazovali daleko vétsi
sebevédomi a vét3i zdjem ze strany rodiny. U mnoha déti orientovanych
na kolektiv byla tato mira zadjmu mnohem nizs$i, nékdy dokonce neméli
jinou moznost, neZ se diky nezdjmu rodiny orientovat pravé na kolektiv
vrstevnika.

Raymond Moore zde rozlisSuje dva typy socializace, negativni a
pozitivni. P¥icemz druhy zminény typ je produktem hlavné rodiny, ktera
je 1idedlnim a privétivym prosttedim pro dité, na rozdil od skolniho
prosttedi, které miZe byt zdrojem pravé negativni socializace. Larry

Shyers ze Spojenych stadtd provadél pokus, kdy zvolil specializované
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pozorovatele, ktefri méli pf¥i hfe sledovat vybrané déti. Mezi détmi
byli jak déti wvzdélavané doma tak ve vetrejnych Skolach. Pozorovatelé
rozhodli, Ze mezi socializaci obou skupin neshledavaji Zza&dny rozdil
(Shyers, 1992). J. G. Knowles z Michiganské univerzity poté provadéel
dotaznikové Setteni dospélych, ktetri prosli domacim vzdéladvanim. Ma-
jorita dotazovanych tuto zkuSenost hodnotila pozitivné. Na otéazku zda
by se ke stejnému zpusobu vyucovani uchylili i1 se svymi potomky se mu
dostalo také prevazné jen kladnych odpovédi (Knowles, 2016).

Jako argument proti precenovanému vlivu socializace ze strany
vrstevnikda, lze uvést nékolik my$lenek ze strany zastdnct doméciho
vzdélavani. Mezi hlavni mySlenkové protiargumenty mtZeme tadit prede-
vS8im ndzor, Ze proces socializace ditéte se svymi stejné starymi vrs-
tevniky ve skutec¢nosti neni tak ptrirozeny jak si mnoho 1idi mysli.
Zeny, matky, jsou v dnedni spolecnosti Gasto pod velkym tlakem na to,
aby se vyrovnaly s muzi, zvlasté v roviné materidlniho zabezpeceni
rodiny. V disledku této honby za penézi, je ptrirozené vyhodnéjsi po-
silat déti do 8kol, kde se o né bude starat nékdo jiny.

Jaky ptrinos m& ale pro dité pohybovat se v kolektivu stejné
starych déti? Je to trochu jako kdyby slepy vedl slepého. Dité se uci
od nékoho, kdo si sé&m nemlze byt Jjisty co délat. Vysledkem tohoto
druhu socializace byva casto spise rozvoj nezadouciho chovéani, toto
chovani ale neni prirozené, je pouze produktem uméle vytvoreného sys-
tému.

Pedagogové samoztrejmé musi néjakym zpusobem predchéazet tézkostem
zpusobenych tim, Ze daji do skupiny stejné staré, spolecensky nezralé
déti. Casto se ov3em uchyluji k ovladani dé&ti, prikaztm, trestlm,
povySenému chovani, organizaci aktivit atd. Déti si ov3em neodnaseji
to, co z téchto lekci plyne, nybrz to ze se uc¢i povysSenému chovani od
svého ucitele, coZz je muze nesStastné provazet jejich budoucnosti.
Samotné seskupovani déti podle véku neni p¥irozené. Dospé€li se neschéa-
zeji jen se stejné starymi, nybrz se druZi na zdkladé spolec¢nych zajma
¢i préace. Vynucené skupiny vrstevnikll ve S$Skoladch vytvareji v mnoha
pfipadech Sikanu, neprimé€fenou soutézivost mezi studenty, ale i1 za-
vislost na urc¢itém systému.

Ke spravnému socidlnimu rozvoji dochdzi spiSe mimo Skolni pro-

st¥edi, pouze v uzkém kruhu pratel, ne v celém Skolnim kolektivu. A
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pokud si déti neosvoji zvyklosti, které jsou bézné ve Skolnim pro-
stredi, casto spolu jednaji mnohem lépe a snadnéji.

I kdyZz jsou zkuSenosti ze socializaci ditéte vzdélavaného v doméacim
vzdélavani veskrze pozitivni, je nutné si uvédomit, Ze socidlni in-
terakce s kolektivem vrstevnikd je pro dité dtlezitd. Ve vétsiné ptri-
padd se rodice praktikujici doméci vzdélavani si to uvédomuji a snazi
se predchazet Uplné izolaci svych doma vzdélavanych potomkd a nachéa-

zeji Jjiné zplUsoby jak Jje zaclenit mezi jejich vrstevniky.

5.2 Studie zabyvajici se socializaci doma vzdé-
lavané mladeze

V roce 2006 vySla studie Homeschooled Children’s Social Skills,
jejimz vyzkumnym zamérem bylo prozkoumat socidlni dovednosti doma
vzdélavané mladeze. Vyzkumu se uc¢astnilo 70 déti vzdélavanych doma, z
toho 32 chlapct a 38 divek, ve véku odpovidajici treti aZ Sesté tridé.
Tyto déti byly porovnavany s kontrolnim wvzorkem v testu socidlnich
dovednosti, kterého se G¢astnilo na 1170 déti z verejnych 3kol, rovnéz
mezi treti a Sestou tridou (Medlin, 2006).

Hodnoticim kritériem bylo absolvovani testu SSRS (Social Skills Rating
System), ktery hodnoti socidlni aspekty, Jjako jsou spolupréce, aser-
tivita, empatie a sebekontrola.

Ve vysledku zkoumand skupina respondentd z doméciho vzdélavani
doséhla lepsSich vysledkli, neZ Zaci z verejnych 8kol. Z hlediska gen-
derové rozdilnosti byla prokdzédna prevaha u divek v kategoriich soci-
dlnich dovednosti spolupréce, empatie a sebeovladani. Vyzkum potvrdil
svad ocekavani, a to Ze socidlni dovednosti u déti vzdélavanych doma
jsou na lepSi Urovni nez u déti navstévujici verejné 3koly. Rozdily
byly nejvice patrné u déti ve vy$3ich roénicich, a také u divek, které
vykdzaly lepSi socidlni dovednosti neZ chlapci stejného véku. Zavérem
lze tici, Zze doma vzdélavané déti byly vyhodnoceny jako vice empatické,
kooperativni, asertivni a s vét3i mirou sebekontroly nez déti z ve-
Yejnych Skol.

Dalsi zajimavou studii (A PHENOMENOLOGICAL INVESTIGATION OF HO-
MESCHOOLING AND THE SOCIAL BEHAVIOR AND PEER RELATIONS OF HOMESCHOOLED
COLLEGE STUDENTS) zabyvajici se tentokrat jiz vysokosSkolskymi studenty
je studie publikovéna jako disertac¢ni préce v roce 2018 v Liberty

University (Salvo, 2018). Tato préace zkoumd miru socializace studenttl
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vysokych 3kol, kteri si pros$li doméci vyukou a univerzita je pro né
tak prvnim druhem spolecné, verejné vysoké Skoly.

Cilem této studie bylo zodpovédét ctyri klicové otéazky. Prvni z
nich znéla: Jaky maji doma vzdélavani studenti pocit z toho, Ze se
musejil socidlné adaptovat na prostredi studentd verejnych $kol a to
na vys$3i Grovni vzdéléni, tedy na univerzité? Za druhé: V jakych vécech
se studenti vzdéldvani doma citi v néjakém smyslu odcizeni od ostatnich
studentt, profesord ¢i Jjinych zaméstnanct Skoly? Za treti: Na Jaké
problémy nardzeji béhem vysokosSkolskych studii? A jako posledni: V Cem
shledavaji prospéch, minéno v oblasti socializace, toho, Ze byli vzdé-
lavani doma?

Zkoumanym vzorkem bylo v tomto pripadé osm doma vzdéldvanych
studentl, kteri teprve na vysoké Skole zazivajl néjakym zpusobem sys-
tém spolec¢ného, vetrejného vzdélavani. I kdyZz jde o pomérné malé &¢islo,
autor uvadi, Ze studenti v tomto vzorku Jjsou etnicky i =z hlediska
zastoupeni pohlavi vyrovnani. Pro sbér dat byly pouzivany osobni roz-
hovory stejné tak jako telefonické a emailovd korespondence. Otazky
kladené dotazovanym byly navrZeny tak, aby ve vysledku odpovédély na
¢ty¥i zdkladni otézky tohoto wvyzkumu, vSechny byly schvdleny c&leny
disertacéni komise.

Vysledkem tohoto vyzkumu bylo, Ze dotdzani vesmés odpovédeéli to

samé. Jejich zkuSenosti se studiem na vysoké Skole byly ve vét$iné
pripadl pouze pozitivni, nesetkdvaly se s odcizenim ze strany ostat-
nich spoluzdka ¢i profesorlti. Problémy nebo vyzvy, kterym museli na
université celit, nebyly velké. A nakonec vSichni uc¢astnici dali na-
jevo pozitivni socidlni zkuSenosti se svym univerzitnim okolim.
Tento vyzkum ze Spojenych stdtd nepoddvad zase tak prekvapivé vysledky,
avSak je zajimavy tim, Ze se orientuje na Jjinou skupinu 1lidi nez
vétSina dosavadnich studii, a to sice na vysokoskolské studenty, kde
JiZz mize byt patrno, zda nedochdzi k néjakym Skodlivym projevim ,de-
ficitu"™ socializace.

V roce 2015 byla publikovana studie pod nadzvem The socialization
of homeschooling children (Bellmunt, 2018). Cilem vyzkumu zde bylo
zjistit rozdily v socializaci déti doma vzdéldvanych a déti, které
jsou vzdélavany standardné. A dokazat Ze déti vzdélavané doma nijak

nestriddaji deficitem socializace. Vyzkum byl proveden pomoci dotaznikl
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na vzorku 54 déti vzdélavanych doma a 31 déti z verejnych Skol. Sou-

be

N«

né s détmi byly zkoumédny i celé rodiny praktikujici doméci wvzdela-
vani, tak aby do$lo k pochopeni v tom, co vlastné v Jejich pojeti
znamend socializace jejich déti. Pouzit byl standardizovany dotaznik
z roku 1983, autory jsou Moreno Silva a Martorell Pallds. Odpovidat
na otéazky bylo mozné pouze dvéma zplsoby, ano ne, tak aby byla usnad-
néna préace s mlad$imi ucastniky prizkumu.

zavéry byly nasledujici. Pojem socializace byl pochopen jako
ziskani hodnot, norem, porozuméni kultufe a zemi, ve které Ziji, dale
jako interakce s ostatnimi a integralni rozvoj ¢lovéka. Bylo zjisténo,
ze rodice, kteri se rozhodli pro domédci vyuku, c¢asto hledaji vhodné
prilezitosti pro socializaci svych déti, interakce s ostatnimi doma
vyuc¢ovanymi détmi, sportovni a volnocasové aktivity, letni tabory
apod.

Tato studie také ukazala, ze déti vzdélavané doma dosahuiji stejné
a leps$i vysledky ve zkoumanych aspektech. Déti maji socidlni povédomi
a starost o ostatni, dodrzZuji normy a socialni pravidla, ktera usnad-
nuji souziti a vzajemné se respektuji, zaroven se neprokidzalo, Ze by
byli izolované, uzkostlivé, nervdzni nebo plaché.

Rodic¢e plné prebiraji zodpovédnost za vzdélani svych déti a snazi
se jim poskytnout to nejleps$i vzdélani, které dokazi. Tvrzeni, Ze déti
pottebuji socializaci v rozsahu, ktery nabizi Jjen 8kolni dochéazka,
tedy dle této studie neni opodstatnéné.

Z hlediska analyzy vybranych publikaci je ztejmé, Ze domaci vzdé-
1avani nutné neznamend izolaci vyucovanych subjektd a tim i suspektni
rozvoj deficitu socializace. Doma vzdélavané déti a mladeZ netrpi
znamky socialni izolace, které by se pozdéji manifestovaly napt¥. jako
prilisnad tGzkostlivost a plachost vykazovand v konfrontaci s redlnym
svétem mimo dosud znédmého rodinného prostredi.

Otézkou vsak zlGstédvéa, do jaké miry je skutecné vypovidajici testo-
vani socidlnich dovednosti za pomoci pisemného testu a rizenych roz-
hovor® na nizkém poctu respondentl. Nicméné diky prekotné nartstajicim
poctlm doma vzdélavané mladeze v USA se vyzkumnd otazka zabyvajici se
n,deficitem™ socializace v domacim vzdeélavani bude v publikacich o

tomto tématu objevovat stale castéji.
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Zaver

K ukolu zodpovédét otéazku zda je domaci vzdélavani rovnocennou
alternativou k verejnému Skolstvi, je pristoupeno ve dvou rovinach, v
roviné prvni, kterd mé& charakter analyzy a nasledné syntézy vybranych
publikaci zabyvajicich se testovénim vybérového vzorku doma vzdélava-
nych déti a mladeZe a kontrolni skupiny jejich vrstevnikd ze standard-
niho vzdélavaciho procesu, verejného, nebo soukromého Skolstvi v USA.

K testovéani dosaZenych znalosti u zkoumané a kontrolni skupiny Jje
pouzito standardizovanych test®, jako jsou testy uZivané v prijimacim
tizeni na vysoké Skoly SAT, ACT, testd zakladnich Skolnich znalosti a
vSeobecného prehledu jako je ITBS, TAP, nebo testy logického charak-
teru W-J ITIT.

P¥i zhodnoceni vysledkta v téchto testech zdkladnich znalosti, které
jsou v mnoha studiich prezentovany jako percentily, vyplyva jedno-
znac¢na prevaha dosazeného vysledku doma vzdélavané mlédeZe proti stan-
dardné vzdéladvanym vrstevnikim ve vefejném Skolstvi.

Mediadn dosazZeného vysledku doma vzdéladvané mladeZe se pohybuje v
intervalu 70. - 90. percentilu oproti vysledktm, kterych dosdhla sku-
pina standardné vzdélavanych Zaka. Dals$im vyznamnym zjisSténim je, Ze
25 % doma vzdélavanych ukazuje minimdlné o jeden roc¢nik dosaZenych
vyS$Sich znalosti nez, které odpovidaji jejich véku.

Z doprovodnych dotazniku zaslanych rodicum, kteti provozuji doméci
vzdélavani, vyplynulo, Ze se jednd vétsSinou o rodiny s vysSSim dosaZenym
vzdélanim rodic¢da, az 88 % ma vysSsi, nez stfedni vzdélani (Senior High
School), oproti béZné populaci (zde pouze 50 %), spolu s tim souvisi
i lep$i materidlni =zabezpeceni téchto rodin, kdy medidnovy prijem
téchto rodin je vyrazné vy$3i (o vice nez 16 000 USD rocné) nez u
béZné populace v produkcénim veéku a neposledni radé se jedna o Uplné
rodiny (v 98 % ptripadd). V 77 % procentech rodin matka nenavs$tévuje
stdle zaméstnidni a vénuje se péc¢i o rodinu a vzdélavani potomkl na
plny tvazek.

Dals8im dulezitym poznatkem, ktery vysoce pozitivné koreluje s
dosazenym skére doma vzdélavanych, Jje zjisténi, Ze détem a mlédezi v
domacim vzdélavani je omezovan pristup ke sledovani televize. Sleduji

o)

Jji asi o 65 % méné Casu nez jejich vrstevnici. Dal$i restrikce se tykéa
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o)

pouzivani vypocetni techniky, 40 % doma vzdélavanych pocitac¢ nikdy
nepouzilo.

V roviné rozvoje socializace osobnosti, Jje zejména z odbornych
akademickych kruht zminiovdna ptripominka tykajici se suspektniho defi-
citu socializace doma vzdélavanych déti a mléadeZe. Proto je v této
praci vénovan 1 prostor tématu socializace doma vzdélavané mladeZe a
za pomoci kvalitativné ladénych védeckych praci byla hledéna odpovéd
na otazku, zdali jsou doma vzdélavané déti a mlédeZ po odchodu z onoho
bezesporu prijemného prost¥edi rodiny uplatnitelné i ve svété mimo své
blizké, pfi stretu se syrovou realitou.

Z publikaci zabyvajicich se problémem deficitu socializace u doma
vzdélavanych vyplynulo, Ze déti vzdéldvané doma dosahuji stejné, nebo
lepsi vysledky ve zkoumanych aspektech prosocidlniho chovani. Déti
vykazuji socidlni povédomi a starost o ostatni, dodrZuji normy a so-
cidlni pravidla, kterd usnadnuji vzajemné souziti, zaroven se nepro-
kdzalo, ze by byli prehnané uzkostlivé, nervédzni nebo prilis plaché.

Rodic¢e provozujici domaci vzdélavani plné prebiraji zodpovédnost
za vzdélani svych déti a snazi se jim poskytnout to nejlepsi vzdeéléani,
které dok&zi, tedy i pripadé socializace Jjsou si védomi potrebnosti
kontaktu svych déti s okolnim svétem a jejich vrstevniky, proto se jiz
tento deficit plynouci z absence Skolského kolektivu snazi kompenzovat
jinym spolecenskymi akcemi, jako jsou sportovni a volnocasové akti-
vity, letni tdbory apod. Tedy tvrzeni, zZze déti potr¥ebuiji socializaci
v rozsahu, ktery nabizi jen $kolni dochédzka, neni opodstatnéné.

Z hlediska analyzy vybranych publikaci je z¥ejmé, Ze doméci vzdélavani
nutné neznamend izolaci vyucovanych subjekttl a tim i suspektni deficit
socializace.

Zavérem tedy mlzeme prohlédsit, Ze doméci vzdélavani v USA, které
zde ma dlouhodobou tradici, nutné nemusi znamenat pokles kvality roz-
voje intelektu a ostatnich osobnostnich charakteristik doma vzdéléava-
nych, jak bylo zjisténo ze standardizovanych testd, testujicich Groven
dosazZenych znalosti, tak 1 z ¥izenych rozhovord zabyvanich se proble-

matikou socializace.
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